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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar as marcas de subjetividade nas cronicas produzidas
pelos alunos dos cursos técnicos integrados do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo
Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), ministrados no Instituto Federal de Educagéo de Pernambuco — IFPE, partindo da
seguinte questdo: de que modo a subjetividade desses alunos é evidenciada no género
cronica? Através de uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, constituiu-se um corpus,
composto dos 50 textos, a partir de um modelo do género cronica, dos quais selecionou-se
uma amostra de 10 cronicas, privilegiando-se, para a anélise, categorias inerentes a cronica:
tempo/espaco, memoria, materialidade linguistica. Para fundamentar teoricamente este
trabalho no que se refere as questdes relacionadas aos sujeitos do PROEJA e também as
questdes relacionadas ao ensino profissionalizante, buscou-se apoio em: Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), Moura (2009), Paiva, J. (2004), Kuenzer (2002), Machado, L. (2006),
Machado, M. (2009) e Rummert (2007); ja os aspectos textuais, referentes a géneros
discursivos, apoiaram-se em Bakhtin (2003), Marcuschi (2001, 2003, 2004) e Brand&o
(2000); quanto aos aspectos relacionados a subjetividade, efetivamente marcada na escrita
desses sujeitos, foram sustentados por Oliveira (2003, 2004, 2006), Larrosa (2002, 2010) e
Certeau (2009). O resultado das analises das escritas dos alunos do PROEJA/IFPE leva ao
entendimento de que a trajetdria escolar desses jovens e adultos, eles, repletos de saberes,
muitas vezes invisiveis aos olhos dos professores, porque desenvolvidos cotidianamente nas
experiéncias vividas, e por isso ndo legitimados, valem-se de “estratégias” que os tornem
visiveis, tendo em vista, principalmente, o aspecto da subjetividade que esse género
possibilita imprimir ao texto.

Palavras-chave: PROEJA. Géneros discursivos. Cronica. Subjetividade.



ABSTRACT

This paper aimed at analyzing subjectivity marks in the chronicle genre produced by students
of integrated technical courses of the National Programme for Integration of Basic Education
with the Professional Education in the modality of Youth and Adults (PROEJA), taught at
Instituto Federal de Educacdo de Pernambuco- IFPE, based on the following question: how is
the subjectivity of these students evident in the chronicle genre? It is a qualitative field
research, with a corpus composed of 50 texts from a sample of 10 chronicles, taking into
account, for the analysis, the following chronicle categories: time /space, memory, linguistic
materiality. In order based on issues related to students from PROEJA and professional
education this work was supported by Frigotto, Ciavatta and Ramos (2005), Moura (2009),
Paiva, J. (2004), Kuenzer (2002), Machado, L. (2006), Machado, M. (2009) and Rummert
(2007). Whereas the textual aspects, referring to genres, this dissertation relied on Bakthin
(2003), Marcuschi (2001, 2003, 2004) and Branddo (2000); on the issues related to
subjectivity, effectively marked in the writing of these subjects, this work was supported by
Oliveira (2003), Larrosa (2002, 2010) and Certeau (2009). The result of the analysis of the
students’ writings from PROEJA / IFPE lead to the understanding that the school trajectory of
these young people, adults and seniors, they themselves, full of knowledge, often invisible to
the teachers’ eyes as it was developed through everyday experiences, and because of that it is
not legitimate, these people rely on "strategies" to make them visible, regarding, especially
the aspect of subjectivity that this genre makes it possible to be seen in the text.

Keywords: PROEJA. Discursive genre. Chronicle. Subjectivity.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as marcas de subjetividade nas cronicas
produzidas pelos alunos dos cursos técnicos integrados do Programa Nacional de Integracédo
da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), ministrados no Instituto Federal de Educagéo de Pernambuco — IFPE. A
opcao por trabalhar com todos os cursos do PROEJA pareceu mais proveitosa, no sentido de
garantir consisténcia a pesquisa, pela constituicdo de um corpus que contemplasse o0 maior
namero possivel de alunos. Nessa modalidade, no IFPE, h& apenas trés cursos: Eletrotécnica,
Mecénica Industrial e Refrigeracdo e Ar Condicionado.

A eleicdo da crbnica deve-se ao fato de ter sido esse género discursivo um conteddo
trabalhado em Lingua Portuguesa nos primeiros periodos dos cursos do PROEJA do
IFPE/2010, bem como pelo fato de tal género ser atravessado pela dimensdo da subjetividade.
Uma dimensdo importante para que se possa analisar os movimentos que a crénica possibilita
na escrita dos alunos.

Além disso, despertou-se a curiosidade investigativa acerca da escrita dos alunos do
PROEJA/IFPE considerando que os professores, de modo geral, ttm a crenca de que 0s
alunos dessa modalidade de ensino ndo apresentam as habilidades necessarias para a producao
de textos de qualidade, isto €, que sigam critérios basicos de textualidade, dado o seu
afastamento da escola e/ou seu baixio grau de escolaridade. No entanto, esses alunos, além de
terem sido selecionados por concurso (prova escrita), sdo portadores de conhecimentos que
apontam para certos niveis de letramentos, como fazer uso de revistas e jornais, por exemplo.

Considerando esses conhecimentos adquiridos ao longo da vida, os quais se revelam
nas suas formas particulares, singulares, de viver e ver o mundo, foi suscitada a seguinte
indagacdo: de que modo a subjetividade desses alunos é evidenciada no género crénica? Na
tentativa de responder a tal questionamento, foram selecionadas como categorias® de analise
0S seguintes aspectos: tempo/espaco, memdria e materialidade linguistica. Essas categorias
foram destacadas, considerando que, na perspectiva discursiva, elas bem evidenciam as
marcas de subjetividade que caracterizam o género cronica.

Esse género, no dizer de Candido (1992, p. 14), esta téo perto do dia a dia que quebra

o monumental ou a énfase: “estd sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a dimensao

! Essa escolha no foi feita a priori, tendo as categorias surgidas a partir da leitura, pela pesquisadora, de um texto de Raquel
de Queiroz sobre o valor biogréfico de suas cronicas.
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das coisas e das pessoas”. Como a sua perspectiva ¢ a dos que escrevem do simples “rés do
ch&o”, a crénica consegue transformar a literatura em algo intimo com relacéo a vida de cada
um. Tanto que “Nalguns casos o cronista se aproxima da exposi¢ao poética ou certo tipo de
biografia lirica” (op. cit. p. 21). Na perspectiva da “linguagem ordinaria”, a narrativizagao das
préaticas seria uma “maneira de fazer textual”, com seus procedimentos e taticas proprios
(CERTEAU, 2009, p. 141).

Nesse sentido, tanto quanto expressa Candido (idem), como o que revela Certeau
(op. cit.) apontam para as escritas dos alunos, historias narradas que criam um espaco de
ficcdo, em que participam a circunstancia (lugar e tempo) e o préprio locutor e uma maneira
de saber, manipular, arranjar e “colocar” o conjunto. O contetdo, entendido como “desvio por
um passado” ou outro recurso discursivo, pertence, segundo Certeau (op. cit. p. 42), também,
a arte de fazer um golpe, ao aparentar subtrair-se a conjuntura. De acordo com Céandido (op.
cit. p. 19), em um fazer aparentemente despretensioso, pela leveza e acessibilidade do género,
0 cronista revela, talvez, mais a visdo humana do homem na sua vida cotidiana do que um
estudo intencional.

Para este estudo, realizou-se uma pesquisa de campo caracterizada como qualitativa
exploratoria. O corpus é um conjunto de 50 textos, que foi produzido no ano de 2010 pelos
alunos dos trés cursos técnicos que compdem o PROEJA/IFPE, a saber: Mecénica Industrial;
Refrigeracdo e Ar Condicionado; e Eletrotécnica. Os referidos textos foram produzidos a
partir da cronica Coisas Antigas, cuja autoria € de Rubem Braga. Ao verificar os textos dos
alunos, pode-se observar que, ao contrario da expectativa dos professores de Lingua
Portuguesa do IFPE em relacdo aos alunos PROEJA, ha saberes que se revelam nas crénicas
que foram por eles produzidas.

Este trabalho fundamenta-se nos seguintes pesquisadores: Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), Moura (2009), Oliveira, M. A. (2003), Paiva (2004), Kuenzer (2002, 2007),
Rummert (2007), Machado, L. (2006), Machado, M. (2009); Bakhtin (2003), Marcuschi
(2001, 2003a, 2003b, 2003c, 2004), Brandao (2000), Oliveira, M. K. (2003, 2004, 2006),
Larrosa (2002, 2010), e Certeau (2009). Com base nos estudiosos de EJA/PROEJA, pode-se
aprofundar as reflexdes sobre PROEJA no Brasil, bem como sobre 0s sujeitos para quem se
destina o programa profissionalizante. Além disso, pode-se, mais especificamente,
contextualizar a implantacdo do programa no IFPE, cujos principios, de acordo com 0s
proprios documentos da Instituicdo, estdo edificados numa perspectiva de educacdo
“libertadora e humanistica” (IFPE, 2009), tendo em vista a integracdo de conteddos

propedéuticos, de formacéo geral, e de contetdos técnicos, profissionalizantes.
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Em relacdo ao estudo da linguagem e dos géneros, as reflexdes apoiaram-se em
Bakhtin (2003), Marcuschi (2001, 2003a, 2003b, 2003c; 2004) e Brandao (2000), procurando
mostrar a funcao discursiva dos géneros e também sua importancia na vida préatica dos alunos,
pois, tal como defende Marcuschi (2003a, p. 2), “os géneros sdao necessarios para a
interlocugdo humana [...] sdo a nossa forma de insercao, agdo social”. De fato, as escritas
analisadas apontam, discursivamente, para a dimensdo subjetiva evocada por este tipo de
género, que se revela na “linguagem ordindria”, nos “jogos” e na “arte de dizer” em que o
enunciador usa de “estratégias” e “astcias” na objetivagdo do dizer. (CERTEAU, 2009).
Além disso, como diz Bakhtin (2003, p. 297), “cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacédo
discursiva”.

O trabalho foi dividido em quatro capitulos que ficaram assim distribuidos:

No primeiro capitulo, procurou-se situar a EJA/PROEJA no Brasil quanto a
implantacdo no cenario nacional: legislacao, especificidades, funcdes, publico-alvo, com base
nas reflexdes e estudos realizados sobre a educacdo de jovens e adultos, bem como a
perspectiva do ensino profissionalizante no quadro da educacdo brasileira. Ainda nesse
capitulo, apresenta-se um resgate historico do IFPE e como se deu a adesdo dessa Instituicdo
ao Programa e, mais especificamente, a implantagdo do PROEJA no Campus Recife.

No segundo capitulo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que foram
utilizados para a realizacdo da pesquisa que resultou na constitui¢cdo de um corpus linguistico.
Para melhor compreensdo do universo deste estudo, dados referentes aos atores sociais da
referida instituicdo foram analisados. Além disso, explicita-se o paradigma epistemolégico
que sustenta a trajetdria da pesquisa, bem como o tipo de abordagem escolhida para a analise
dos dados. Neste capitulo também sdo apresentados 0s sujeitos da pesquisa que, dada as suas
especificidades, tornam-se imprescindiveis para a reflexdo empreendida ao longo desta
dissertacdo. Ou seja, quem sdo eles e quais as expectativas que foram construidas pelos
proprios professores do IFPE acerca dos alunos que estdo matriculados no PROEJA/IFPE.

No terceiro capitulo, trata-se, inicialmente, dos posicionamentos teoricos e
pedagdgicos acerca da linguagem e dos géneros discursivos e, de modo particular, do género
crénica. Um género que, pelas proprias caracteristicas textuais, demanda estratégias
linguisticas peculiares que aponta para o jogo discursivo da narrativa. Em seguida, a partir de
tais posicionamentos, apresentam-se as analises realizadas nos textos dos alunos. Nessas

andlises sdo colocados sob interpretacdo, por meios das categorias que caracterizam o género
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cronica, tanto as marcas que sdo reveladas nos textos dos alunos, como também os
movimentos provocados por esse género do discurso.

Apesar de reconhecer que hd muitos elementos linguisticos que poderiam ser
analisados na escrita dos alunos, a intencao deste trabalho, conforme dito anteriormente, ndo
caminha para uma analise linguistica propriamente dita. Mais do que analisar as estratégias
discursivas e argumentativas utilizadas pelo autor do texto, a preocupacéo, a rigor, é analisar
as marcas de subjetividade (do) no género cronica que ddo visibilidade aos movimentos
linguisticos na escrita dos alunos do PROEJA/IFPE.

Espera-se, com esta pesquisa, contribuir para que os sujeitos do PROEJA, de modo
geral, sejam percebidos a partir de suas subjetividades, constituidas com base nas experiéncias
e interacdes cotidianas, como forma de direcionar as praticas pedagdgicas para o dialogo entre

o0s saberes institucionalizados e 0s saberes que esses sujeitos construiram ao longo da vida.
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1 O PROEJA NA MODALIDADE DE EJA: RASTROS DE SUA ORIGEM

Este capitulo trata de situar o PROEJA no contexto nacional como modalidade da
EJA. Para tanto, apresenta-se uma visdo da educacdo de jovens e adultos no Brasil com base
nas legislacGes, especificidades, fungdes e publico-alvo da EJA, além de situar o PROEJA na
perspectiva do ensino profissionalizante no quadro da educagdo brasileira. Ainda neste
capitulo, além de se fazer um resgate histérico do IFPE, procura-se mostrar como se deu a
adesdo do Instituto ao Programa e, mais especificamente, a implantacdo do PROEJA no

Campus Recife.

1.1 Questdes Iniciais e Cruciais na Educacdo de Jovens e Adultos

E, sobretudo, com o inicio da industria nacional e a consequente necessidade de
formacdo minima de méo de obra, além dos surtos de urbanizacdo e manutencdo da ordem
social nas cidades, que a preocupacdo com a educacdo de adultos analfabetos comeca a se
estruturar de forma mais sistematica, embora ténue e com objetivos ndo muito claros,
seguindo, particularmente no Brasil, uma linha assistencialista e emergencial através de
campanhas e/ou programas, cujas finalidades efémeras de alfabetizag&o néo ultrapassavam o
limiar das préticas basicas de ler e escrever, por vezes, o proprio nome. Ou seja, a
alfabetizacdo de adultos assumiu, desde sempre, um carater oportunista, pois se manteve
relacionada a medidas emergenciais de carater socioecondmico, tais como: necessidade de
ampliacdo da base de votos; necessidade de recrutamento para as mais diversas atividades
produtivas; atendimento as exigéncias das agéncias internacionais no que se refere a
diminuicdo da taxa de analfabetismo; atendimento aos apelos sociais do “politicamente
correto”.

O direito de todos a educacdo como dever da familia e dos poderes publicos
aparece na Constituicdo de 1934, no art. 149, e no Plano Nacional de Educagdo (1962), art.
150, em que se amplia o alcance desse direito no que se refere ao ensino integral, gratuito e
de frequéncia obrigatéria também aos adultos.

Ainda que algumas acOes importantes tenham sido registradas nas primeiras
décadas do seculo passado, nenhuma delas se apresenta como uma politica pablica de
governo efetiva na area de alfabetizacdo de adultos. Como registro historico, pode-se dizer,
por exemplo, de um fato importante que poderia ter impulsionado politicas governamentais

mais efetivas: a criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
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Cultura (UNESCO). Com o objetivo de atender a UNESCO, a Unido lanca, inicialmente, a
Campanha de Educagéo de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947 — 1952)°.

Embora essa campanha apresentasse uma proposta educativa mais ampla, que
incluiria a aprendizagem de leitura e escrita, operagdes matematicas elementares, além de
nogdes béasicas de outros conteddos (higiene, cidadania, geografia, historia), suas agdes
praticamente se limitaram & alfabetizacdo. Porém, o que deveria ser apenas uma
sensibilizacdo inicial acaba trazendo motivacfes, em diferentes governos, para outras
campanhas. Desde entdo, j& se registram em artigos e relatérios da época o olhar
preconceituoso sobre o analfabeto, especialmente aqueles vindos de éareas rurais, uma vez
que se tomava como referéncia a cidade, a sociedade que se industrializava (cf. FAVERO
apud PAIVA e OLIVEIRA, 2009, p. 10).

A CEAA foi muito criticada como “fabrica de eleitores”, porém, alguns resultados
consequentes podem ser entendidos como positivos como: o voto do analfabeto, ampliando
o0s quadros eleitorais e a reformulacdo dos partidos politicos, na retomada do processo de
democratizacdo do pais; além da ampliacdo de oportunidades educacionais com a criagéo,
em varias cidades, de cursos para adultos. Considera-se, ainda, que houve um decréscimo na
taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos e mais, entre 1940 e 1960. A esse respeito,
afirma Favero (2009):

[...] Esses resultados séo bastante significativos, embora ndo possam ser atribuidos
apenas a acdo da CEAA, pois precisam ser levados em conta também os
indicadores de mortalidade da populacdo adulta. Além do mais, 0s critérios
utilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para medicdo
do analfabetismo, tém variado ao longo do tempo.

De qualguer forma, mesmo ndo tendo cumprido de todo a sua proposta de
ampliacdo de acbes na educacdo e do seu carater assistencialista e compensatdrio, por nao
reconhecer de fato o direito a educacédo, essa Campanha, ao nivel nacional, como se afirma
no fragmento acima, contribuiu, em certa medida, para a reducéo do analfabetismo no pais.
Destacam-se, ainda, como dimensoes integradas a CEAA a extensdo do ensino primario para
as criancas e do ensino supletivo para os adolescentes e adultos; apoio da sociedade civil
organizada (igrejas, organizacdes culturais e esportivas, etc.) no atendimento as populacées
consideradas analfabetas. Além disso, a Campanha de Educacdo Rural tambem nasceu da
propria CEAA (cf. FAVERO apud PAIVA e OLIVEIRA, 2009, p. 11).

2 Observa-se, nesse momento, uma preocupacdo com os jovens, uma vez que, dado o fracasso da escola, eles comecam a
engrossar as estatisticas do analfabetismo no Brasil.
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A partir desta primeira, outras campanhas surgiram®. Porém, nenhuma delas chega a
cumprir o seu objetivo expresso de “erradicar” 0 analfabetismo. Uma expressdo que gerou
muitas polémicas, uma vez que o termo erradicar, do ponto de vista semantico, remete,
conotativamente, ao campo da salde (doenca) ou sanitario (higienizacdo). Nao por acaso, 0s
embates politicos e académicos ficaram cada vez mais acirrados. Entre o proposto e o
efetivado, as lacunas deixadas ndo foram poucas. Mais do que resolver a questdo do
analfabetismo, tem-se a impressdo, pelas medidas paliativas adotadas em diversos governos
e/ou politicas de Estado, que a intencdo era “eliminar” os analfabetos. InUmeros séo o0s
discursos de autoridades e governantes que ilustram bem o desinteresse por politicas
publicas que pudessem tratar a educacdo de adultos como politica de fato e de direitos. Isso
revela que a educacdo de adultos (EDA) e, mais recentemente* de jovens e adultos, EJA®,
sempre foi palco de muitas tensdes e conflitos, ou seja, lugar de discussdes tedricas,
politicas, culturais, sociais, educacionais e econémicas.

Importante salientar a acdo dos movimentos de educacdo popular, particularmente
nos primeiros anos da década de 1960, pautados pelas ideias pedagogicas de educacdo de
adultos de Paulo Freire, promocdo da cultura popular e conscientizacdo dos problemas
brasileiros, com intensa mobilizacdo da sociedade civil. A pressdo que esses movimentos
populares, organizagdes ndo governamentais e Igrejas exerceram sobre o governo resultou na
aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Esse plano, que tinha como
coordenador o Professor Paulo Freire, objetivava, a partir de suas acdes, promover uma
transformacéo social. Porém, com o advento da ditadura militar (1964) essas ideias foram
reprimidas.

Como afirma Machado (2009), no final da década de 1980 e, principalmente, a
partir da década de 1990, diversos projetos, programas e diferentes iniciativas federais séo
implementados com o objetivo de envolver a sociedade civil na “chamada erradicacdo do
analfabetismo ou mesmo na expansdo do nivel de escolaridade entre jovens e adultos no

Brasil™:

® Campanha Nacional de Educacio Rural — CNER (1952-1963), Campanha Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo —
CNEA (1958-1963), culminado no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL (1967-1985).

4 A EJA, como um direito humano, é uma conquista da sociedade brasileira, que foi sendo reconhecido pelo poder publico
paulatinamente ao longo do século passado, atingindo a sua plenitude na Constituicdo de 1988, a qual reconhece a demanda
da sociedade brasileira em dar aos jovens e adultos com caréncia de escolaridade o mesmo direito que os alunos dos cursos
ditos regulares na idade preconizada por lei (Sérgio Haddad, 2007, p. 3).

5 A partir da década de 1980, o conceito de educacéo de adultos (EDA) é ampliado para educacdo de jovens e adultos (EJA),
com base em experiéncias locais.
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Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, de acordo com o artigo 60
das Disposicdes Gerais e Transitdrias, 0 Governo Federal e toda sociedade civil se
encarregariam de juntar esforcos para erradicar o analfabetismo no pais em 10
anos. A Fundacdo Educar era a principal responsavel pela coordenacdo da
execucdo desta tarefa, levando-a, juntamente com o MEC, em 1989, a convocar
uma comissdo composta por especialistas que desenvolveram, ou vinham
desenvolvendo trabalhos/pesquisas no campo da EJA, para que discutissem a
preparacdo do Ano Internacional da Alfabetizacdo, definido para 1990 pela
UNESCO (MACHADO, 2009, p. 2).

Entretanto, é também nessa mesma década de 90 que se revela, mais uma vez, uma
descontinuidade nas politicas publicas da EJA. Apesar de no Ano Internacional da
Alfabetizacdo, convocado pela UNESCO, serem promovidos por entidades governamentais e
ndo governamentais inUmeros encontros e seminarios para discutir e apresentar propostas para
a erradicacdo do analfabetismo no Brasil, hd também um desmonte provocado pelo governo
Collor que, ao extinguir a Fundacdo Educar, termina desarticulando a Comissdao Nacional
para 0 Ano Internacional da Alfabetizagdo (CNAIA), conforme assinala Machado (op. cit. p.
2.).

Esta comissdo denominada Comissdo Nacional para o Ano Internacional da
Alfabetizacdo (CNAIA), acaba sendo desarticulada com a extin¢do da Fundacéo
Educar pelo novo Governo, do Presidente Fernando Collor de Melo, em 1990. Mais
um passo no descontinuo processo das politicas em EJA, ainda mais penalizada com
0 tom e o rigor das orientagdes dos 6rgdos financistas internacionais para educacéo
brasileira: priorizar o ensino fundamental para criangas; transferir para a esfera
privada (leia-se aqui: empresas e Organizacbes N&o-Governamentais) as
responsabilidades sobre EJA, utilizando-se do discurso da parceria; vincular, cada
vez mais, 0s objetivos de EJA ao atendimento exclusivo das exigéncias do mercado.

Mas é o préprio Presidente Collor que lanca o Programa Nacional de Alfabetizacdo
e Cidadania (PNAC)®, cujo objetivo era reduzir, nos 5 anos subsequentes, em 70%, 0 nimero

de analfabetos no Brasil.

Ao lancar este programa de erradicagdo de 70% do analfabetismo [...] 0 governo cria
nova Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, composta de
diversas organizacGes e "personalidades de notorio conhecimento em programas de
alfabetizagdo". Meses depois do lancamento do PNAC verificou-se uma completa
desvinculagdo do Programa com a Comissdo criada por ele, pois varios recursos
eram liberados para diversas instituicbes e empresas que muitas vezes ndo tinham
nenhuma preocupacdo na area de alfabetizacdo (MACHADO, 2009, p. 3).

Tais agOes provocaram mal-estar e conflitos entre 0s membros da Comissdo, como
também inUmeros protestos de diversas entidades de movimentos populares e sindicais.
Guiado por interesses politicos, o governo Collor cria diversos programas que nao trazem

beneficios diretos & populacéo analfabeta.

® Este programa é bastante divulgado através dos meios de comunicagdo, com uma feigdo demagégica.
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Com o impeachment do Presidente, assume 0 governo o vice Presidente Itamar
Franco. Nesse sentido, outras medidas, em relacdo a EJA, entram em cena. A preocupacdo

passa a ser a garantia do Ensino Fundamental para Jovens e Adultos.

Prova disto é uma nova composi¢cdo na Comissdo Nacional com educadores que
coordenaram os debates desta tematica, em torno do Plano Decenal de Educacédo
para Todos -1993/2003, a0 mesmo tempo em que ja vinham realizando discussdes
para o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). E deste
esforco, em 1994, que nasce o documento: Diretrizes para uma Politica Nacional de
Educag8o de Jovens e Adultos, do qual se extrai aqui um trecho fundamental para o
contraponto com a situacdo na qual se encontra a EJA nestes dois anos que se
seguem a publicacédo do referido documento (op. cit. p. 4).

O que se pode observar de mais significativo no documento das Diretrizes, a despeito
das contradicdes que se revelam nos proprios discursos oficiais’, é a reconhecida mobilizacdo
realizada pelos setores oficiais e da sociedade civil que tem insercdo em EJA, procurando
evitar a desobrigatoriedade do governo com esta modalidade de ensino.

Nesse contexto, os foruns de EJA representam a mobilizacdo coletiva em favor do
direito a educacdo de jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados, ameacado, no
governo de FHC, por politicas educacionais excludentes, uma vez que, voltadas
prioritariamente para o atendimento do ensino fundamental para criancas e adolescentes,
relegava outras faixas etarias. Além disso, a politica econdmica de reducdo de gastos e
atuacdo minima do Estado na educacdo resultou em perdas significativas para a educacéao de
jovens e adultos. O ensejo para a criacdo dos foruns de EJA, além do direito negado a esse
contingente da populacdo, é, entre outros aspectos, a realizacdo da V Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos (V CONFINTEA), na Alemanha, quando o Brasil
reafirma sua posi¢do de priorizar a educacdo de criancas no ensino fundamental, a fim de
alcancar porcentagem elevada na terminalidade desse nivel de ensino, com o intuito de
prevenir-se da necessidade da educacéo de jovens e adultos.

Assim, o primeiro forum (Férum EJA/RJ) resultou da convocacdo do MEC para o
Encontro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos como evento preparatério para a V
CONFINTEA. A partir dessa experiéncia, como instancia deliberativa e espaco de
socializacdo de informacGes e de formacéo politica para o fortalecimento dos profissionais

para a luta em defesa do direito e da qualidade de atendimento na area de educagéo de jovens

" Para elaboragdo da LDB 9394/96 foram desconsiderados, além das propostas de avango para a modalidade de EJA, o
levantamento da realidade do atendimento em EJA, que demandou diversos encontros estaduais, regionais e nacional. Isso se
revela, explicitamente, com a aprovacdo da Lei Darcy Ribeiro e com a implantagdo, a partir de setembro de 1996, do
Programa Alfabetizacdo Solidaria.
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e adultos, muitos outros féruns foram constituidos com o objetivo de lutar por politicas
publicas que efetivem o direito a educacgéo de jovens e adultos.

Considerando o contexto econémico, nos ultimos 20 anos o sistema produtivo volta a
se ressentir de médo de obra qualificada. O mercado, mostrando-se cada vez mais exigente,
reclama por trabalhadores mais “competentes”. De acordo com a logica de sua matriz
econdmica capitalista, é preciso construir uma sociedade sustentavel. Para isso, determinados
setores da economia exigem um padréao de qualidade em seus servicos. Assim, esta sociedade,
nomeada de sociedade do conhecimento, precisa de “cidaddos” que leiam e escrevam.
Segundo Duarte (2001), este tipo de sociedade nada mais € do que “uma ideologia produzida
pelo capitalismo [...] é, por si mesma, uma ilusdo que cumpre uma funcdo ideoldgica na
sociedade capitalista contemporanea” (op. cit. p 39). O discurso oficial procura falsear uma
I6gica perversa, tal como diz Frigotto (2003, p. 11): que ha “a idéia de que é a educacdo ou a
formacao profissional que capacita a geracdo de empregos e que o que existe ndo é a falta de
emprego, mas a falta de pessoas empregaveis”, colocando-se numa situagdo comoda de néo se
responsabilizar diretamente pelo desemprego no Pais.

N&o por acaso, lanca-se, no governo Fernando Henrique Cardoso®, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria, mais conhecido como PAS (1996-2003), que tem como base de
sustentacdo financeira, sobretudo, o empresariado. S80 empresarios que sdo convocados a
fazer parte deste cendrio de solidariedade. Nessa rede de solidariedade, as universidades
também sdo convidadas a fazerem parte deste mutirdo, cedendo seus espacos fisicos e 0s
professores/pesquisadores interessados nessa area. O PAS, a exemplo de outros programas,
também ndo logrou maiores éxitos.

E, assim, o0 pais atravessa 0 século XX trazendo na bagagem as mazelas de ordem
socioeconbmicas que sempre caracterizaram as acGes do Governo Federal referentes a
Educacdo de Jovens e Adultos: distribuicdo desigual dos bens materiais e simbdlicos e
negacao dos direitos fundamentais, entre eles o direito pleno a educacgdo para grande parte da
classe dos trabalhadores como expressdo histérica de uma sociedade injusta. Ainda com base
no aspecto socioecondmico, mais recentemente, como aponta Rummert (2007, p. 36), uma

outra ordem de questbes

[...] resulta das repercussbes internas da reestruturacdo produtiva, do
aprofundamento do processo de internacionalizacdo do capital e da redefini¢do das
condicBes de insercdo dependente e subordinada do pais no capitalismo
internacional, a partir dos anos de 1980.

& Um governo neoliberal, considerando suas caracteristicas, entre outras , suas estratégias de privatizago e secundarizacéo
das politicas sociais.
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Além disso, no Brasil, considera-se um agravante a forte presenca de jovens na EJA.
Como causa dessa situacdo em que se encontra grande parte dos jovens brasileiros, aponta-se
a falta de qualidade das redes de ensino que parecem ndo dar conta de garantir que esses
jovens permanecam e aprendam, resultando em desisténcias e insucesso no ensino
fundamental dito “regular”. Porém, ainda mais grave s&o as desigualdades socioecondmicas,
que obrigam as familias a levarem as criancas logo cedo para o trabalho, priorizando, antes da
educacdo, o sustento familiar. Desse modo as criangas crescem sem infancia e com trajetorias

de escolaridade fragmentada, descontinua:

[...] mais tarde esses jovens retornam , via EJA, convictos da falta que faz a
escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa em postos de trabalho e
lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa escolaridade, desobrigando o
sistema capitalista da responsabilidade que lhe cabe pelo desemprego estrutural
(BRASIL, 2007).

Mesmo sabendo que existem causas exteriores ao sistema educacional que levam nao
sO a evasdo escolar como as inUmeras repeténcias, devem ser levadas em consideracédo tanto
as condicdes em que o ensino € oferecido como a qualidade mesma da oferta desse ensino.
Entram em jogo, nesse contexto, principalmente, as estratégias das forcas dominantes para a
construcdo e manutengdo da hegemonia, ao transferir para os individuos a responsabilidade do
éxito ou fracasso na disputa por melhores condicGes de existéncia, fazendo crer que hd uma
relacdo absoluta entre escola e insercao no sistema produtivo.

A adesdo, de forma acritica, a essa ideia sobre a educacdo faz-se tanto mais perigosa
quanto mais fragil e vulneravel € a classe trabalhadora, pois estas se tornam alvo fécil de
“politicas focais do mesmo modo frageis e passiveis de rapida descontinuidade”. Ao
contréario daquelas fracdes que, mais criticas e organizadas, tém maior poder de pressao na
correlacdo de forcas, para as quais sao adotadas medidas de carater mais complexo, mesmo
que, ainda, limitadas, j& que a intencdo ndo é de fato a transformacédo no sentido de abrir mao
da hegemonia (cf. RUMMERT, 2007, p. 38). Desse modo, para as classes dominantes, é
interessante propor algumas medidas que garantam a manutencdo do poder.

Com a chegada do governo Lula (2003), novas lutas sdao empreendidas no sentido de
alcancar outras conquistas. Nesse governo e lancado, através do Ministério de Educacao
(MEC), com a chancela da UNESCO, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), cuja
preocupacdo maior, segundo o Documento Base do PROEJA, foi garantir o direito
constitucional a educacdo. A partir de 2003, o Estado se faz presente na EJA ndo apenas
através do Programa Brasil Alfabetizado, mas também por meio (pressdo) dos féruns

estaduais e regionais, passando a destinar mais verbas para 0s municipios, a fim de promover
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a continuidade de estudos, “sem o que todo esfor¢o de alfabetizacao ¢ insuficiente” (BRASIL,
2007, p. 6).

Nos ultimos anos esse governo implementou varias iniciativas no sentido de atender
a pequenos contingentes da populacdo menos favorecida quanto a elevacdo de escolaridade,
mas ainda com carater precario e aligeirado. Na avaliacdo de Rummert (2007, p. 38), “Trata-
se [...] de atuar de forma urgente para controlar disfun¢des de um sistema que, por sua origem
estrutural, continuard a gerar [...] demandantes de novas medidas de carater emergencial”.
Ainda que com restricdes provocadas por questdes historicas, o governo do Presidente Lula
(2003), segundo Haddad (2007, p. 8),

Trouxe para dentro do MEC — Ministério da Educacéo a responsabilidade pela EJA,
através da SECAD - Secretaria Nacional de Educagdo Continuada, recuperando o
atendimento desta oferta para o campo da responsabilidade publica e procurando
garantir o sentido educacional da mesma, tirando o carater assistencial que mantinha
anteriormente.

Contudo, o que se viu de fato no periodo que corresponde ao primeiro mandato do
Presidente Lula (2003 a 2006) é que as acOes referentes a educacao de jovens e adultos ainda
ndo foram suficientes para efetivar a universalizacdo da educacdo basica no Brasil quanto a
permanéncia no Ensino Fundamental e ao acesso ao Ensino médio.

Segundo a Constituicdo de 1988, Art. 208, de acordo com a redagdo dada pela
Emenda Constitucional n°. 14, de 1996, é dever do Estado garantir o ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito e assegurar sua oferta nessas mesmas condi¢fes aos que nao tiveram
acesso a escola na idade determinada por lei. Assim, como um dos desdobramentos do Art.
205 temos que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988)..

Apesar de a Constituicdo reconhecer o direito de todos a educacéo, a aprovacao da
emenda constitucional 14/96, com a criagcdo do Fundo de Valorizacdo do Ensino
Fundamental (FUNDEF) e a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB) de 1996 vao trazer limitacGes a concretizacdo desse direito a EJA, comprometendo a
sua universalizacdo e a sua oferta com qualidade, pois suprimiu do documento legal o
compromisso da sociedade e dos governos quanto a erradicacdo do analfabetismo e
universalizacdo do ensino fundamental até 1998, desobrigando o governo federal de aplicar
com essa finalidade a metade dos recursos vinculados a educagdo. O FUNDEF, por seu
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turno, impediu o cdmputo das matriculas registradas no ensino fundamental presencial de
jovens e adultos para efeito dos calculos do fundo, concentrando “o investimento ptblico no
ensino de criancgas e adolescentes de 7 a 14 anos e desestimulou o setor publico a expandir o
ensino fundamental de jovens e adultos” (HADDAD, 2007, p. 4).

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, sobre as diretrizes da EJA,

A EJA, de acordo com a Lei n. 9.394/96, passando a ser uma modalidade da
educacgdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma
especificidade propria que, como tal deveria receber um tratamento consequente
(BRASIL, 2000).

Embora o Parecer estabeleca o conceito, os fundamentos e as funcbes da EJA; trate
dos cursos oferecidos hoje para a educacao de jovens e adultos como 0s cursos supletivos, a
distdncia e no exterior; das iniciativas publicas e privadas, entre outros assuntos caros a area
de EJA, a LDB néo contempla, por parte do poder publico, a criacdo de condi¢des para que 0
aluno possa frequentar a escola como, por exemplo, programas de alimentacdo, saude,
material escolar e transporte, entre outras, levando em conta o “tratamento consequente” e a
“especificidade propria” da EJA, como orienta o documento, na redacdo acima.

Observa-se que a funcdo atribuida a EJA de reparagdo de uma divida social pela
oferta de elevacdo da escolaridade para aqueles a quem foi negado o direito a educacdo na
fase da vida historicamente considerada adequada, ou seja, a classe trabalhadora “[...] cujos
papéis a serem desempenhados no cenario produtivo ndo requerem maiores investimentos do
Estado, enquanto representante prioritario dos meios de produgao [...]” marca negativamente
a educacado de jovens e adultos como educagéo de classe (RUMMERT, 2007, p. 39).

Ainda, de acordo com Rummert (op. cit., p. 40), desde 2003, a EJA vem sendo alvo
de um numero de iniciativas bem mais significativo do que nos governos anteriores, porém
essas acOes centram-se na ampliacdo de mecanismos de certificacdo referentes a conclusdo do
Ensino Fundamental, a formacéo profissional e com menor énfase, ao término do Ensino
Médio. Entre essas iniciativas, apontam-se o Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, o Exame Nacional de Certificacdes de Competéncias
de Jovens e Adultos — ENCCEJA e o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino Meédio para Jovens e Adultos — PROEJA, o qual interessa, particularmente, a presente
pesquisa.

O Projeto Escola de Fabrica propde oferecer cursos de iniciacdo profissional por

Unidades Formadoras criadas nas empresas para atender 10.000 jovens por ano, com idade



24

de 15 a 21 anos, com renda familiar “per capita” menor ou igual a um salario minimo, com
vistas a inclusdo social via formacao profissional.

O seu atendimento condiciona-se a matricula no ensino publico regular, nas etapas
finais do ensino fundamental ou médio (15 a 18 anos), e a conclusdo da alfabetizacdo no
Programa Brasil Alfabetizado ou a matricula na Educagéo de Jovens e Adultos (até 21 anos).
No ambito do MEC, essa iniciativa é de responsabilidade direta da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolodgica - SETEC. As Unidades ou Instituicbes Gestoras podem ser
Orgdos publicos ou privados, organizacfes ndo governamentais, Organizacdo da Sociedade
Civil de Interesse Publico (OSCIP), ou outras instituicdes sem fins lucrativos e com
experiéncia em projetos educativos e sociais (cf. RUMMERT, 2007, p. 40).

Como mais uma das iniciativas do Governo Federal no ambito da Educacdo de
jovens e Adultos trabalhadores, apresenta-se o Exame Nacional de CertificacBes de
Competéncias em Educacdo de Jovens e Adultos - ENCCEJA. Sua primeira verséo,
apresentada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, 6rgdo
vinculado a0 MEC, é de 2002, final do governo de Fernando Henrique Cardoso. E reeditado
pelo novo governo em 2004, que institui 0 Exame Nacional de Avaliacdo da Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos e implementado em 2005 com poucas mudancas em seu
conteddo.

Em relacdo aos programas apresentados, este € o Unico que possibilita a
certificacdo, tanto no Ensino Fundamental quanto Médio, a esse contingente de jovens e
adultos que ndo concluiu esses graus de escolaridade, com base na avaliacdo de
competéncias e habilidades basicas, segundo as necessidades e perfil dessa populacdo. Na
avaliagdo de Rummert (op. cit. p. 45):

[...] o ENCCEJA apresenta, como fungdo principal, certificar jovens e adultos que
ndo frequentaram a escola regular basica, mas necessitam comprovar serem
portadores dos conhecimentos equivalentes aos niveis de ensino da Educagdo
Basica. O conteldo de tal necessidade, [...] vai ao encontro da valorizacdo do
“diploma” em detrimento do valor do conhecimento. Isso pode ser confirmado ao
cotejar o grau de complexidade e a amplitude dos conhecimentos avaliados pelo
ENCCEJA e pelo Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Nessa perspectiva de certificagdo sem que os jovens e adultos tenham cumprido a
escolarizacdo necessaria para aquisicdo de conhecimentos que permitam aferi¢do, o
ENCCEJA nédo passa de um mecanismo de elevacdo de escolaridade, em que se exige
conhecimentos minimos, contribuindo, assim, ndo para a inclusdo, mas para aumentar as

disparidades de carater socioeconémico, uma vez que, mesmo certificados, esses jovens e
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adultos ndo terdo a mesma chance na vida que os alunos que frequentaram a escola até sua
terminalidade no grau estudado.

Outro Programa voltado para o publico jovem menos favorecido e menos
contemplado por politicas publicas € 0 PROJOVEM. Implantado em 2005, esse Programa se
destina aos jovens de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série, mas que nao
concluiram o Ensino Fundamental (oito séries) e que ndo possuam vinculos formais de
trabalho. O que se pretende com o PROJOVEM ¢ “oferecer, de forma integrada, a conclusao
do Ensino Fundamental, qualificacdo profissional e capacitacdo para a execucdo de acdes
comunitarias visando ao ‘engajamento civico”, além de “{...] propiciar a inclusdo digital
como instrumento de inser¢do produtiva e de comunicagdo” (RUMMERT, 2007, p. 40). Essa
pesquisadora lembra, no entanto, que a ampliacdo das vagas nas redes publicas para o ensino
médio, a fim de atender as demandas provéaveis geradas pelo PROJOVEM, néo foi colocada
em questéo, assim como o fato de apenas um total de 15% dos jovens brasileiros terem acesso
a microcomputadores.

Tendo em vista que o alvo das campanhas, projetos e politicas publicas para o
publico da EJA tem se voltado principalmente para as questdes do analfabetismo e do Ensino
Fundamental, o ensino médio acabou constituindo-se como mais um desafio a ser
conquistado na modalidade de EJA. Mais ainda: ¢ uma conquista que implica uma
institucionalidade. Ou seja, uma educacgéo ao longo da vida, independente da educagédo ou de
espacos formais, incluindo-se acGes educativas de género, de etnia, de profissionalizagéo,
questdes ambientais, etc., que pode significar, inclusive, a continuidade de estudos no nivel
superior. Deste modo, pode-se dizer, de acordo com Paiva, (2006) que a ampliacdo da
modalidade de EJA para o Médio Profissionalizante ¢ mais uma conquista resultante “da luta
social organizada, da qual os Féruns de Educacdo de Jovens e Adultos vém assumindo
estreita responsabilidade” (op. cit. p. 22).

O que deu origem ao Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi o
Decreto n°. 5.478, de 24 de junho de 2005, resultante da Portaria n°. 2.080, de 13 de junho
de 2005, a qual estabelecia as diretrizes para a oferta de cursos de educacdo profissional de
forma integrada aos cursos de ensino medio, na modalidade de jovens e adultos (EJA) nos
Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET), Escolas Agrotécnicas Federais e

Escolas Técnicas das Universidades Federais. Assim, 0 PROEJA, instituido pelo Decreto n°.
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5.840 de 13 de julho de 2006, que revogou o anterior®, pretende atender aos jovens e adultos,
em geral, excluidos da educacdo técnica de nivel médio, quando ndo do proprio ensino
médio. O que se propde com o PROEJA, de acordo com 0 Documento Base do Programa, é
incluir, ou melhor, expandir os servicos prestados pelos Institutos Federais a essa populacéo,

tendo em vista uma politica publica estavel voltada para a EJA, considerando

[...] a elevacdo da escolaridade com profissionalizagdo no sentido de contribuir
para a integracéo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cerceados do
direito de concluir a educacéo basica e de ter acesso a uma formacéo profissional
de qualidade (BRASIL, 2007. p.7).

Embora tal decreto sinalize a disposicdo do governo em oferecer educacéo
profissional técnica de nivel médio para os jovens e adultos provenientes da modalidade de
EJA, ndo € possivel desconsiderar, nesse contexto, o papel das lutas sociais. Elas tém sido de
grande valia no sentido de impulsionar o estado a realizar, na prética, as conquistas do
direito a educacdo pela instauracdo de politicas de carater permanente na tentativa de
imprimir, assim, a dimensdo de perenidade para o direito a educacdo, o que significa
sistematicidade de financiamento, previsao orcamentaria com projetos de crescimento da
oferta em relacdo a demanda potencial e continuidade das ac¢Ges politicas resistentes a
alternancia dos governos (BRASIL, 2007).

O proprio Documento Base do PROEJA admite que a educacdo de jovens e adultos
(EJA) é fortemente marcada por uma trajetéria de descontinuidade e por politicas publicas de
governo que ainda se mostram insuficientes para dar conta da demanda potencial e do
cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988.
Geralmente, tais politicas sdo empreendimentos advindos de iniciativas individuais ou de
grupos isolados, especialmente quanto a alfabetizacdo, que se somam as propostas do Estado.

Embora seja preciso reconhecer que, ao longo destes ultimos 20 anos, as lutas da
sociedade civil tém provocado o Estado a cumprir o seu papel no que se refere,
especialmente, a realizacdo do direito pleno a educacdo, no campo da EJA parece ainda
prevalecer uma politica voltada a “tempos proprios” e “faixas etarias”, COmMO acontece com
0S programas, a partir da delimitacéo por idade.

Enfim, apesar das condi¢cOes precarias e da ma qualidade de ensino nessa modalidade
educacional socialmente desprestigiada, os sujeitos da EJA ainda acreditam na educacdo

escolar, pois regressam a ela com esperanca de alcangar melhores condicGes de vida, que o

® O Decreto n. 5478 foi revogado pelo Decreto n. 5840, de julho de 2006, cujo texto final estabelece que esse programa é
obrigatério e gradativo no dmbito das instituicdes federais de educagéo tecnoldgica.
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estudo pode possibilitar. O PROEJA apresenta-se, entdo, como uma oportunidade
diferenciada para esse contingente de jovens e adultos que sonha em entrar no mercado de

trabalho ou melhorar a sua profissionalizacéo através dos estudos.
1.2 IFPE: resgatando sua historia

Ao completar cem anos de existéncia (1909 - 2009), o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia de Pernambuco — IFPE lancou uma agenda comemorativa em que
conta a sua trajetéria™® como “paradoxalmente, uma nova instituico j& secular.” Uma
instituicdo que comeca sua historia como “asilo de pobres”.

A historia do Instituto comeca em 1909, quando foi criada a Escola de Aprendizes e
Artifices. Pela visdo dos atuais gestores, registrada nessa agenda, sobre a educacgdo

profissional oferecida na Instituicdo e o seu trabalho politico-social'*,

A Educacao Profissional permite a diminuicdo das desigualdades sociais no Brasil,
proporcionando a qualificacdo de cidaddos para o mundo do trabalho e acesso aos
empregos de forma mais rapida. [Sendo assim] ajudamos milhares de familias a
terem ascenséo social (IFPE, 2009).

Essa trajetoria inicia-se em 23 de setembro de 1909, por decreto do, entéo, Presidente
do Brasil Nilo Pecanha, o qual instituiu em cada uma das capitais brasileiras uma dessas
escolas “com o objetivo de formar operarios e contramestres, através do ensino profissional
primario gratuito” (IFPE, 2009). As atividades da Escola de Pernambuco, especificamente,
iniciam-se no ano de 1910, época em que ha uma forte aceleracdo da industrializacdo e, de
modo particular, o incremento da mecanica automobilistica®?.

De acordo com a agenda dos 100 anos do IFPE (2009), a escola transformou-se num
asilo para meninos pobres “devido ao baixo nivel de formacdo cultural dos estudantes” e,
também, ao preconceito da sociedade daquela época, que ndo via com “bons olhos” o trabalho

manual. Segundo as determinacGes da época, o ano escolar tinha duracdo de dez meses, 50

10 A trajetoria histérica do IFPE é contada em texto introdutério que compde a agenda escolar de 2009, ano em que se
comemoraram os 100 anos da Instituicdo. Uma sintese das informagdes contidas na Agenda pode ser acessada no endereco
eletrénico do IFPE: http://www.cefetpe.br/index.php?grp=3&pag=6

1 No contexto atual do Estado de Pernambuco, considera-se este momento de “efervescéncia”, pois o Estado conta com 78
industrias instaladas no Complexo Portudrio de Suape que, junto ao Estaleiro Atlantico Sul e a Refinaria Abreu e Lima, prevé
oferta de mais de 10 mil postos de trabalho diretos e indiretos. Nesse cendrio, o Instituto “vem empreendendo agdes de forma
responsavel e efetiva, visando a formacao dos cidaddos jovens e adultos pernambucanos comprometidos com a ética e com o
meio-ambiente” (IFPE, 2009).

12 £ também nesse periodo histdrico que os movimentos de vanguarda europeus tomam forma, delineando o Modernismo nas
artes. Mas é também nessa época que o mundo sofre a 12 Guerra Mundial, fato que abalou todas as estruturas sociais,
econdmicas e culturais, marcando o inicio do século XX.
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alunos em aulas tedricas e 30 em laboratdrios. Havia uma caixa de mutualidade, cujo objetivo
era ajudar os alunos. Apesar de essas escolas serem reformuladas pelo Decreto n°. 13.064, em
1918, mantiveram o estigma de institui¢ao assistencialista, isto ¢, “destinadas a meninos
pobres.”

Apesar da obrigatoriedade, em 1927, do oferecimento do ensino profissional no Pais,
pouco se investiu nessas escolas para melhorar a estrutura e a formacdo dos alunos: “Os
estudantes ainda sdo os ‘desafortunados’ e a instituigdo ‘um abrigo para criancas e
adolescentes pobres’” (IFPE, 2009). Caracterizadas pela falta de infraestrutura, precariedade e
pela indefinicdo da sua funcdo, essas instituicbes funcionavam num sistema autbnomo
completamente diferente do modelo de escola da época, pois ndo apresentavam organizacao
formal, de curriculo e de objetivos, voltados para a formacao de carater humanistico, entao,
destinada as classes dominantes.

Tal como afirma Romanelli (apud OLIVEIRA, 2003, p. 30):

A educacdo continua a representar a prdpria dualidade da sociedade brasileira,
consubstanciada em uma acirrada e desigual distribuicdo de rendas, que se reflete
também em uma desigual distribuicdo do conhecimento.

Nesse sentido, Oliveira (2003) conclui:

[...] as escolas secundarias académicas e superiores deveriam atender aos abastados;
para a educacdo do povo, escola primaria e profissional, eram suficientes. Por se
situarem as Escolas de Aprendizes e Artifices nas capitais e ndo nos polos
manufatureiros, o que fica evidente é antes o interesse politico que o econdmico,
pois visavam a barganha de cargos e vagas em troca de favores politicos regionais.
Além de serem, como ja afirmado, escolas para “Orfaos e desvalidos da sorte”,
concebiam o trabalho como “elemento regenerador da personalidade de criangas e
adolescentes” (op. cit. p. 30 - 31).

Como afirma Oliveira, acima, além da exclusdo das classes desfavorecidas das
escolas secundarias académicas e superiores e do interesse politico, para os “Orfaos e
desvalidos da sorte” o trabalho era concebido como uma forma de regenerar a personalidade
de criancas e adolescentes. A escola, nessa concepgdo, assume o carater de sanatorio, ou
reformatorio e os aprendizes apresentam-se como marginais, representando, assim, uma
ameaca a sociedade, que deve ser controlada por meio de uma ocupagéo.

A Constituicdo de 1937 vai enfatizar o Ensino Técnico, Profissional e Industrial,
sinalizando como prioridade do Estado oferecer essa modalidade de ensino néo so as classes
menos favorecidas. Essa determinacdo vai alterar o status dessas escolas, que passam a ser
vistas como “um forte catalisador do desenvolvimento nacional, sendo formadora da mao-de-

obra de que o Pais iria precisar” (IFPE, 2009). Estabeleceu-se a mudanca de nomenclatura
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dessas Escolas, que passaram a ser chamadas de Liceus Industriais. Criou-se a Inspetoria do
Ensino Profissional Técnico, subordinada ao recém criado Ministério da Educacdo e Salde
Publica. Essa Inspetoria passa por uma reestruturacdo e é transformada em Superintendéncia
do Ensino Profissional. Adota-se, entdo, uma politica de governo de criagdo de novas escolas
e novas especializagdes sdo introduzidas, além das ja existentes.

Na década de 40 do século passado, essas instituicdes deveriam oferecer também o
Ensino Médio (Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1932). O ingresso a essas escolas
passaria a ser feito através de exames de admissdo. Os cursos sao organizados por Ciclos: 1°.
Ciclo - Industriais e Mestria, e 0 2° Ciclo - os Técnicos e Pedagogicos. As bases da rede
federal de ensino industrial passam a se configurar. As mudancas também se refletem no
perfil dos alunos, advindos, agora, de todas as classes sociais (cf. IFPE, 2009).

Com o Decreto n°. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, essas escolas transformam-se
em Escolas Industriais Técnicas e a de Recife passa a denominar-se Escola Técnica do Recife.
Fato importante ¢ que a partir de entdo “inicia-Se, formalmente, a vinculagdo do ensino
industrial a estrutura do ensino do Pais, uma vez que o0s egressos das escolas técnicas
poderiam iniciar a formagdo superior em area equivalente a sua formag¢ao” (IFPE, 2009). Na
década seguinte, amplia-se a visdo sobre o papel dessas institui¢ces. A Lei 3.552, de 16 de
fevereiro de 1952, preconiza que 0s cursos dessas escolas técnicas industriais devem
“Adaptar-se as necessidades da vida econdmica, das diversas profissdes e do progresso da
técnica, articulando com a industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da
regido a que serve a escola” (IFPE, 2009).

Mais tarde essas escolas séo transformadas em autarquias, adquirindo autonomia
didatica e de gestdo.

O desenvolvimento e avango das forcas produtivas, a partir dos anos de 1960,
periodo conhecido como do milagre econémico, resultou na criagdo de cursos de capacitacdo
rapida da forca de trabalho para atender as necessidades do mercado. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n® 4.024/61, trata o ensino técnico ainda atrelado a Educagéo
Basica. A partir dessa lei, 0s cursos técnicos passam a uma relacdo de completa equivaléncia
ao secundario, o que vai possibilitar o ingresso nos cursos superiores. As instituicGes
poderiam criar cursos pré-técnicos, com duragdo de um ano, e 0 estagio para os alunos do
técnico industrial passou a ser obrigatdrio para o exercicio da profisséo.

Segundo a Lei n° 5.692/71, o ensino de primeiro grau teria como objetivo a
sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, enquanto o de segundo grau teria por

objetivo a habilitacdo profissional. Diante do prestigio das escolas técnicas, devido ao
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trabalho realizado, da possibilidade do ingresso nos cursos superiores, do crescente aumento
de alunos da classe média e oriundos do ensino secundéario, a Lei n°. 5692/71 visava, entre
outros resultados, a contencdo da demanda de vagas para 0s cursos superiores com a oferta da

profissionalizacdo compulséria. Para Kuenzer (apud OLIVEIRA, 2003, p. 38),

Apenas as institui¢des que ja se dedicavam ao ensino profissional, principalmente as
integrantes da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, é que conseguiram ministrar
um ensino de qualidade, certamente em virtude da experiéncia que ja possuiam, ao
gabarito do seu corpo docente e as satisfatorias condicBes infra-estruturais,
traduzidas, sobretudo, em oficinas e laborat6rios, equipados adequadamente
(OLIVEIRA, 2003. p. 36).

Apesar dos equivocos identificados na Lei n° 5692/71, para Kuenzer (op. cit.), ela
acertou no seu principio basico, o de promover a implantacdo da escola Unica,
profissionalizante. A Profissionalizacdo Compulsoria ndo logrou éxito, sendo extinta pela Lei
n°. 7.044/82",

O neoliberalismo, a globalizagéo e as novas tecnologias vao representar um contexto
favoravel & intervencdo massiva de instituicdes internacionais no campo da Educacio™. Nesse
sentido, parece haver um forte interesse, por parte do empresariado e do governo, pela
educacdo tendo em vista “as novas formas de sociabilidade capitalista no campo produtivo”
(OLIVEIRA, 2003. p. 42-43).

Apos a realizacdo da 12 Conferéncia de Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia),
em 1990, da qual o Brasil fez parte, o discurso sobre a educacéo profissional tende a se voltar
para a formacdo de um trabalhador competente, portador de habilidades intelectuais capazes

de inseri-lo no cenario da producao flexivel:

Segundo o discurso oficial e empresarial, as habilidades indispensaveis ao
trabalhador, no ‘“chdo da fabrica” moderna, sdo: capacidade de comunicag@o,
viabilizada por meio do dominio de cédigos e linguagens, contemplando, além da
lingua portuguesa, linguas estrangeiras e semidtica; autonomia moral, traduzida na
capacidade de enfrentar novas situagdes que exigem posicionamento critico e ético;
e, finalmente, capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendido em sua
dimensdo mais ampla, que envolve responsabilidade, critica e criativa (cf.
OLIVEIRA, 2003. p. 45).

1% Os anos de 1980 representam para a Escola Técnica Federal de Pernambuco um marco na sua histéria: a escola instala-se
num prédio de 29 mil metros quadrados de area construida; em pouco tempo, praticamente, dobra o seu quantitativo de
alunos e, consequentemente, de servidores; multiplicam-se as atividades desenvolvidas por alunos. Todas essas mudangas
irdo redefinir a construcdo da identidade do Instituto, que passa a ser visto como um dos mais importantes da regido
Nordeste. A Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994 institui o Sistema Nacional de Educacdo Tecnolégica. Nesse sentido,
gradativamente, as escolas técnicas vao sendo transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Isto significa
dizer que, em um espago muito curto de tempo, as Escolas Técnicas sofreram varias mudangas estruturais, alvo de interesses
politicos e econdmicos que resultaram, inclusive, nas trocas frequentes de denominagdo, as quais ndo pararam por ai.

' Banco Mundial, BIRD, UNESCO.
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No entanto, na préatica, constata-se que essa oferta de uma sélida formacéo tecno-
cientifica ndo ¢ “para todos”, ficando de fora um contingente de outros trabalhadores,
precariamente capacitados, destinados a execucdo de tarefas rotineiras. Nesse sentido, afirma
Oliveira (2003) que, para 0 Banco Mundial, as instituicdes federais além de muito caras
tornaram-se centros de exceléncia para as elites, defendendo, desse modo, que o custeio desse
ensino deve vir de fontes alternativas e ndo do Estado (op. cit.).

O Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), submetido as exigéncias do
Banco Mundial e dos Estados Unidos, cuja interferéncia na Reforma do Ensino Profissional é
evidente, determina a excluséo da educacdo profissional do Sistema de Educagdo Regular,
isto é, 0 governo deveria adotar medidas para descentralizar e dar condigdes de autonomia as
escolas em outras formas de regime juridico. E, enquanto os CEFET elaboravam de forma
democrética, incentivados pela SEMTEC, o seu projeto politico-pedagogico “critico e
embasado em uma concepcdo de educacdo tecnoldgica, respaldada pela comunidade
cefetiana”, a SEMTEC, de forma ambigua, articulava-se com o Governo Federal e preparava
terreno para a implantacdo da reforma.

Dessa forma, o projeto de lei n° 1.603/96, elaborado pelos técnicos da SEMTEC, em
consonancia com as orientagdes do Banco Mundial, do BID e da Universidade do Oklahoma,
assessora do Ministério da Educacdo, a época, visava ao desmantelamento “da concepgao de
educacao tecnoldgica, construida ao longo dos anos pelos Cefets [sic]” (Oliveira, 2003). Para
se ter uma ideia das avaliagdes feitas pelo Banco Mundial e de outras institui¢des, que passam
a exigir maior racionalidade e melhoria da relacéo custo beneficio, sobre o ensino profissional
oferecido pela Rede Federal (CEFET), assim se expressa um dos consultores do Banco
Mundial:

O problema ndmero um destas escolas é a classica identificagdo dos perfis dos
alunos. Como resultado do grande e sério esforco para melhorar o seu nivel e status,
acabaram como excelentes escolas, inclusive, na area académica. Em alguns estados
menos industrializados, passaram mesmo a ser escolas co-optadas pelas elites locais.
O resultado ndo poderia ser diferente. Passaram a ser caminhos privilegiados para o
vestibular... Ora, faz pouco sentido ensinar Maquinas e Motores a custos
elevadissimos a quem nada mais quer do que passar no vestibular de Direito. Mesmo
para 0s que vao para a engenharia, ndo parece ser um bom uso dos dinheiros
publicos, que ocupem uma vaga que poderia ser melhor aproveitada por alguém que
vai diretamente para uma ocupacdo técnica (CASTRO apud KUENZER, 2007, p.
59).

E, portanto, com base nessas avaliages, inclusive sobre o ensino médio, quanto a
falta de recursos financeiros para manutencao, expansao e qualidade, que o MEC, através da

SEMTEC, se prop0ds a redefinir o ensino médio nas modalidades académica e profissional, em
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que, entre outras mudancas, mas sempre com a preocupacdo de ampliar a oferta e reduzir os
custos tomando como problema a ser resolvido o projeto politico pedagdgico das Escolas
Técnicas e Centros Federais de Educacdo Tecnologica, determina (PL 1.603/96) a separacéo,
do ponto de vista conceitual e operacional, da parte profissional da parte académica. Institui-
se uma verdadeira crise de identidade nos CEFET. Mas a oferta do ensino medio
desvinculado do profissional teve seus dias contados, restituindo-se, assim, aos CEFET, um
pouco da sua identidade, porém, atribuindo-lhes maiores responsabilidades e competéncias.
(cf. KUENZER, 2007).

O inicio do século XXI traz muitas mudangas e o governo amplia a oferta de vagas e
cria novos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia. O IFPE abre novos campi
no interior do Estado, passando a constituir-se de nove campi, com mais de nove mil alunos e
mil servidores. O campus Recife oferece cursos técnicos integrados, técnicos integrados na
modalidade PROEJA, cursos técnicos subsequentes, cursos superiores tecnoldgicos e
bacharelado.

Nessa perspectiva, 0 IFPE evoca a missdo de “Promover Educacdo Profissional
Tecnologica através do Ensino, Pesquisa e Extensdo, visando a formacdo de cidaddos éticos
qualificados para o trabalho e socialmente responsaveis” (IFPE, 2009). O resgate da sua
historia tem sua valia como sendo um “lugar de memoria”, pois, como reflete Nora (apud

CIAVATTA, 2005, p. 95), considerando a acelera¢do do mundo atual:

Descarta-se 0 passado cada vez mais rapidamente, perde-se a visao de totalidade, ha
uma ruptura de equilibrio. Por isso cresce a curiosidade pelos lugares onde a
memoéria se cristaliza e se refugia neste momento particular da histéria. E uma
meméria dilacerada que se confunde com a ruptura com o passado, € ‘o sentimento
de continuidade torna-se residual aos lugares de memodria.

A trajetéria do IFPE revela os avangos, a exemplo da expansdo e qualidade
educacional e, também, os retrocessos da educacdo profissional na Rede Federal, como a
tentativa de desmonte dos CEFET. Dos muitos debates e discussdes, enfrentamento de forgas
antidemocraticas e autoritarias em que se construiu sua imagem paradoxal: ora escola para
pobre, asilo de érfaos, desempregados, trabalhadores de oficios menores, ora cobicada pela
classe média pela exceléncia dos servicos prestados a sociedade e, por iSsO mesmo,
contraditoriamente alvo de criticas e tentativa de desmonte e privatizacdo’®. O que se

observou nesse contexto foi, de certo modo, o esvaziamento dos CEFET, devido ndo so as

155 . TR .

Principalmente nos anos de 1990, em que, de certo modo, essas instituicdes retomam o status das Escolas de Aprendizes
e Artifices, ao serem obrigadas a separar a educacédo geral do ensino propedéutico de nivel médio, ou oferta-lo de modo
concomitante ao técnico.
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evasdes mas também as repeténcias, tendo em vista 0 comprometimento da qualidade de
ensino e a restricdo quanto a possibilidade de acesso as universidades. A velha dualidade,
subjacente a forma de distribuicdo do conhecimento, ndo foi ainda superada nem atenuada,
continua-se produzindo escolas para dirigentes, intelectualmente capazes, e escolas para
pobres, considerados incapazes.

E, pois, no contexto ainda ressentido de sucateamento dos CEFET, imposto pelo

governo neoliberal de FHC, que se implanta 0 PROEJA.

1.3 O PROEJA no IFPE

Segundo informacéo da Diretora de Ensino do IFPE- Campus Recife’®, a época da
implementacdo do PROEJA (2006), a Profe. EG', o PROEJA foi implantado pela
SETEC/MEC, seguindo a orientacdo politica do governo Lula (2003), notadamente voltada
para o social, em concordancia com os diretores da Rede. A Legislacdo pertinente a
implementacdo do Programa foi apresentada, no auditério, a comunidade cefetiana,
incluindo algumas coordenaces'®. Objetivava a Instituicdo ofertar cursos em uma
modalidade que permitisse ao aluno tanto ingressar no mercado de trabalho, com condiges
de montar o seu préprio negocio. Inicia-se 0 PROEJA no IFPE com os cursos Eletrotécnica,
Refrigeracdo e Ar Condicionado e Mecénica Industrial, em 2006. Participaram da elaboragéo
da proposta os coordenadores dos cursos envolvidos, professores de Formacdo Geral,
contou-se ainda com a participacdo de uma pedagoga e psicéloga vinda do CEFET do
Espirito Santo, Instituicdo com experiéncia em PROEJA.

A proposta pedagdgica fundamentou-se na legislacdo vigente para a EJA e para a
Educagao Profissional®®. A oferta desses cursos foi divulgada nas escolas publicas do Estado
e na midia em geral e, quanto ao ingresso, os candidatos foram selecionados por meio de
concurso, com provas especialmente elaboradas para essa modalidade de ensino. Mas, uma

das maiores dificuldades parece ter sido a questdo do financiamento de recursos para essa

18 As informagdes prestadas pela Diretora do campus IFPE, & época da implementagdo do PROEJA, respondem a um
questionario produzido por outros pesquisadores da area, repassadas para esta pesquisadora, via e-mail, pela prépria Diretora,
a partir de uma abordagem informal sobre a questdo. N&o constituindo, assim, documento com status de entrevista feito pela
pesquisadora. Considera-se, no entanto, a relevancia das informagdes para o presente trabalho e o consentimento, por parte da
Diretora, do uso desse material.

7 Diretora de Ensino do IFPE, Campus Recife, & época da implementacdo do PROEJA na Instituicéo.

18 As coordenacBes referidas ndo foram especificadas pela diretora. Entendemos que a referéncia se faz as coordenacdes que
se fizeram presentes na ocasido, certamente de Mecanica, Eletrotécnica e Refrigeragdo, areas em que foram montados 0s
CUrsos.

1% Considera-se que a referéncia se faz ao Decreto 5.840/2006, o qual institui 0 PROEJA, isto &, relativo & integragdo da EJA
com a Educacéo Profissional.
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implementagdo: “As promessas foram muitas, mas a realidade foi muito diferente. O
CEFET-PE teve de arcar com tudo, ou melhor, com nada de especial para o tamanho do
desafio para todos nds”, pois assim se expressou a Diretora do entdo CEFET-PE.

Ainda de acordo com a referida diretora, apesar de os atores envolvidas no processo
de implementacdo do PROEJA/IFPE terem participado de “curso de capacitacdo™®, a
maioria disse estar de acordo com que ““as orientagcdes ndo esgotaram as dividas e 0s anseios
de quem teria de enfrentar um desafio tdo grande”. A comunidade cefetiana apresentou-se
dividida entre aqueles que consideravam o PROEJA uma oportunidade de inclusdo social,
oferecendo-se, espontaneamente, para atuar nesses cursos; e outros docentes que chegavam a
manifestar, sem maiores constrangimentos, certo preconceito com a entrada destes “novos”
alunos no IFPE. Para eles, haveria uma queda do nivel de ensino e isso, possivelmente,
afetaria 0 status que o Instituto havia construido junto a comunidade. Além disso, a
resisténcia, por parte de alguns professores, estendeu-se ao uso dos equipamentos que
deveriam subsidiar as aulas.

De fato, houve certa inquietacdo, uma vez que esse foi um processo que ocorreu de
forma muito répida, provocando tensdo principalmente nos docentes pouco ou nhdo
familiarizados com alunos da EJA para enfrentar o desafio. Mas, também, o Instituto contava
com professores que apresentavam “perfil” para receber os alunos do PROEJA, como foi o
caso, mesmo, da professora de portugués, hoje aposentada.

Diante do quadro apresentado, os professores de formacédo geral da primeira turma
foram escolhidos entre aqueles que utilizavam uma “metodologia diferenciada”, isto ¢, mais
pacientes e sensiveis as questdes dos alunos e, portanto, indicados para ensinar a quem tinha
mais “dificuldade”. De acordo com a professora EG, houve a preocupacao de conversar com
esses docentes. Ela afirma que antes do inicio do 1° periodo, eram realizadas reunifes
pedagdgicas com os docentes envolvidos, com acompanhamento do conteldo, apoio didatico
e pedagogico. Ao iniciarem-se as aulas, também os alunos foram acompanhados por uma
pedagoga, a qual introduziu, junto aos professores do CEFET-PE, nogdes sobre EJA.

Pelas informacdes fornecidas pela Diretora de Ensino, a época, evidenciam-se 0
esforcos despendidos para a oferta do PROEJA no IFPE. Destaque-se, inclusive, a oferta,
concomitante a implementacdo do PROEJA, pela Instituicdo, de curso de especializagdo

nessa modalidade, ndo s para professores do IFPE, mas aberto, também, aos profissionais

2 O termo “capacitagio” foi empregado pela diretora para dizer dos encontros para tratar da implantagio do PROEJA. A
formacédo foi realizada pelo prof. Dr. Jodo Francisco de Souza, professor adjunto da UFPE e pesquisador da area de
alfabetizacdo de Jovens e adultos.
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que j& atuavam no PROEJA advindos de outras redes de ensino, como o Estado e o
Municipio, e de um modo geral, aos interessados nesse segmento. Em 2007, o Instituto
formou a primeira turma de professores especialistas em PROEJA do Estado de Pernambuco
e em 2009 as primeiras turmas de alunos nessa modalidade de ensino.

No entanto, h& de se considerar a descontinuidade das formacdes e a explicitacao
do pouco interesse por essa modalidade de ensino. Em 2006, ano da implantagédo do
PROEJA no IFPE, a Diretora EG e a pedagoga envolvida deixaram o cargo, ficando os
alunos do Programa a mercé da prépria sorte. Sobre isso afirma a referida Diretora que com
a sua saida da DEN% e a saida da professora e pedagoga envolvida com essa implementacéo,
qualquer professor da Instituicdo passou a ensinar no PROEJA. Uma vez percebida a falta de
orientacdo e apoio pedagdgico com a introducdo das disciplinas técnicas, as resisténcias e as
dificuldades dos professores aumentaram. Uma situacdo que permanece ainda hoje, ap0s
seus cinco anos de implantag&o.

Em pesquisa realizada sobre o PROEJA no IFPE, Galindo (2010)? reforca o que foi
dito anteriormente. Ao entrevistar docentes, discentes e as equipes pedagdgicas do Instituto,
envolvidos com o PROEJA nos campi de Pesqueira, Recife e Vitdria de Santo Antdo, eles
afirmam que a implantacdo do PROEJA foi imposta e realizada em curto espaco de tempo.
N&o houve, portanto, tempo suficiente para preparar tanto a equipe pedagogica como 0 corpo
docente, que se viu forcado a enfrentar as especificidades dessa modalidade de EJA sem
passar por uma formacdo e, sobretudo, sem tomar conhecimento pleno dos documentos
legais que explicitam os objetivos e o0s sentidos norteadores do Programa. Esse
desconhecimento das especificidades da EJA e do PROEJA, segundo Galindo (2010),

Favorece uma tendéncia a transposicdo inadequada do modelo de ensino regular
para a educacdo de jovens e adultos. E, talvez de forma mais precéria porque
alguns professores, além de ndo se identificarem com a EJA, ficam contrariados
com as dificuldades encontradas e a falta de apoio pedagdgico (op. cit. p. 64).

A citacdo feita acima é coerente e importante, haja vista que ndo se procedeu a uma
adequagdo do modelo de ensino dito “regular” para o PROEJA de forma significativa. E
quando se diz de forma mais precéria, significa levar em conta, por exemplo, a carga horaria
diferenciada, no caso, em detrimento do PROEJA.

Houve, naturalmente, resisténcia a sua implantacdo. Isso fica ainda mais evidente

guando alguns dos professores entrevistados por Galindo (2010) declararam que os docentes

2! Direcéo de Ensino do IFPE, Campus Recife.
22 Juraci Torres Galindo, Integragdo Curricular no PROEJA: a experiéncia do Instituto Federal de Pernambuco, 2010.
Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Agricola, Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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se dividem em duas posi¢des em relacdo ao PROEJA: aqueles que sdo “sensiveis”; e outros
que ndo sdo “sensiveis”, pois nem todos tém compromisso. Além disso, alguns ndo gostam
ou ndo querem atuar nessas turmas; alguns alegam que é preciso ter paciéncia. J& outros,
parecem ndo se incomodar. No entanto, esses ultimos adotam, segundo depoimento de
colegas, atitudes complacentes e ndo exigem dos alunos, pois acreditam que eles néo
apresentam condi¢des para aprender os conteldos que devem ser ensinados no ensino médio
profissionalizante. Tais professores afirmaram também que “o professor ndo sabe lidar com
as limitacOes e a falta de base tedrica dos alunos; muitos estdo sem estudar ha mais de vinte
anos e apresentam muita dificuldade com disciplinas que tém célculo matematico” [cic]
(GALINDO, 2010, p. 64).

Pode-se dizer, assim, que a pretensdo com o processo de inclusdo termina por
provocar uma série de rejeicdo, especialmente por parte dos docentes, com os alunos do
PROEJA. Entretanto, alguns estudiosos da area, baseados na experiéncia de outros IFs, a
exemplo de Moura (2009) do IF de Natal, ttm analisado que ndo é apenas o IFPE que se
ressente de maior aprofundamento sobre as praticas pedagogicas que melhor contribuam
para o desenvolvimento do PROEJA, tendo em vista a forma como essa modalidade de
ensino foi implantada na Rede Federal. Estas praticas devem ser compreendidas como
resultantes de acdes coletivas, de todos os setores e sujeitos envolvidos, em que se
considerem, principalmente, as histérias de vida dos alunos, do publico a que se destinam.

Dadas as circunstancias, pode-se dizer que, possivelmente, um dos maiores desafios
que se apresenta para os IF?*, de modo geral, é a organizacdo de um curriculo integrado. Ou
seja, um curriculo que, voltado para uma formacdo técnica, estabeleca uma integracdo entre
0s conhecimentos gerais e 0s especificos, de forma a contribuir para o reconhecimento da
educacdo como prética social e cultural.

O fortalecimento do PROEJA como uma politica publica de governo passa,
necessariamente, por uma compreensao de que a educagdo é um direito de todos. Enquanto
direito, a educacdo deve contribuir com a formacdo dos sujeitos historicamente
marginalizados. Para tanto, é preciso ir além do minimo estabelecido pela legislacdo para que
se possa elaborar um projeto pedagogico voltado para a classe dos trabalhadores. Segundo
Machado, L. (2006), isso implica colocar em destaque as caracteristicas plurais dos sujeitos
desta modalidade que apresentam diferentes estratégias mentais para lidar com o objeto de

conhecimento, como também modos peculiares de aprendizagem.

28 |nstitutos Federais.
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Entretanto, ao falar de diferencas e peculiaridades ndo significa que estes alunos
apresentem algum déficit cognitivo que os impecam de alcancar aprendizagens significativas.
Ao contrario do que os professores geralmente costumam pensar, os alunos da modalidade de
EJA, pelo acimulo de experiéncias, pelos conhecimentos prévios que trazem de suas
experiéncias de vida ou mesmo pelo modo como negam o funcionamento escolastico® que
prevalece nas institui¢cdes de ensino, terminam provocando uma desordem, ou melhor, uma
desconstrucdo no proprio modelo escolar que esta cristalizado na sociedade. Um modelo
escolar que insiste, inclusive, em seguir a logica do ensino “regular” e da “idade propria”,

reforgando o olhar preconceituoso sobre os alunos.

1.4 PROEJA: marcas de sua identidade

Ao nivel federal, a integracdo da educagdo profissional de nivel médio destinava-se,
inicialmente, apenas ao ensino médio, no &mbito das escolas técnicas federais. Porém, por ter
0 programa estendido-se a outras mantenedoras de ensino (municipal, estadual), atrelando-se,
também, a educacdo basica, passou, em 2006, a denominar-se Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos - PROEJA. Esta modalidade tem por objetivo oferecer uma educacdo que
integre a ultima etapa da educacdo basica a formacdo profissional, destinada aos jovens e
adultos que ja completaram o Ensino Fundamental, mas ndo chegaram a cursar 0 Ensino
Médio e nem tém uma profissdo técnica de nivel médio.

A implementacdo do PROEJA, de acordo com o Documento Base (BRASIL, 2007),
compreende, além da expansdo da oferta publica do ensino profissional, o desenvolvimento
de estratégias de financiamento publico para um atendimento de qualidade, a formacao
integral do cidadao e a educacéo profissional nas politicas de inclusao social. E se fundamenta
na integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, devendo,

assim, contribuir para o progresso geral do pais e do exercicio da cidadania:

Com o PROEJA busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro milhGes
de jovens e adultos possibilitando-lhes acesso a educacao e a formagéao profissional
na perspectiva de uma formagdo integral. O PROEJA é mais que um projeto
educacional. Ele, certamente, serd um poderoso instrumento de resgate da cidadania
de toda uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar por
problemas encontrados dentro e fora da escola (BRASIL, 2007, p. 3).

24 Modelo tradicional de escola.
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O PROEJA ¢, por esse angulo, o do discurso, um programa que faz parte das
politicas educacionais voltadas do Governo Federal voltadas para jovens e adultos, cujo
objetivo maior € oferecer aos discentes 0s saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos
que contribuam para uma formacéo cidada. Na pratica, porém, nas condi¢6es limitadoras em
que acontece a oferta dessa modalidade de ensino, a formacéo integral apregoada néo se dara
quando se prop0e limitar a carga horéria dos cursos para oferecer uma formacao minima.

Partindo do principio de que a integracao constitui o eixo basico da concepcéo do
Programa, o Ministério da Educacdo/SEMTEC?® promoveu Seminarios nacionais com o
intuito de discutir a realidade do ensino médio brasileiro e novas perspectivas na construgdo
de politicas publicas para esse nivel de ensino. Discutiu-se, ainda, o tema da educacao
profissional tecnologica, cujo “resultado foi sistematizado no documento publicado pelo
MEC, em 2004, ‘Proposta em discussdo: Politicas Publicas para a Educagéo
Profissional e Tecnologica™ (cf. BRASIL, 2007. p. 6).

Como resultado, duas concepcOes de educagdo profissional foram discutidas: de
um lado, a separacdo da educacdo profissional da educacdo basica; de outro, a concepgéo
dos principios da educacdo tecnoldgica/politecnia, ja apontando para a integracdo das
politicas para o ensino médio e para a educacdo profissional como forma de promover “o
aumento da escolarizagdo e a melhoria da qualidade da formagdo do jovem e adulto
trabalhador” (op.cit. p. 6). O desafio posto 8 SEMTEC/MEC seria o da elaboracdo de uma
politica que superasse essa dualidade histérica representada pela dicotomia entre
conhecimentos especificos e gerais, entre ensino médio e educacdo profissional, legitimada
pelo Decreto n°. 2.208/97. As discussdes centraram-se a partir de entdo na proposta de uma
politica que viabilizasse a integracdo da formacdo basica e profissional de forma organica,
num curriculo dnico.

Afirma-se no Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007, p. 7) que: “A
possibilidade mais imediata para o enfrentamento desse problema foi a proposigdo de uma
nova regulamentacdo, o Decreto n°. 5.154/04, amplamente discutido com a sociedade”. O
argumento desse Decreto funda-se no que apregoa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9394/96) no seu artigo 39, isto €, que o permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva processa-se a partir da integracdo da educacdo profissional as
diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. E, ainda, no artigo 40,

% Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica
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o qual “estabelece que a educagdo profissional deve ser desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao continuada”.

Nesse contexto, faz-se necessaria a discussdo sobre educacdo politécnica no
sentido de uma educacao unitaria e universal, voltada para “o dominio dos conhecimentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno” (SAVIANI, 2003 apud BRASIL, 2007, p. 23) cuja formacéao profissional ndo se
daria em cursos técnicos especificos, mas que integrassem cultura geral e cultura técnica.

No entanto, em conformidade com o Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2007, p. 23),

As caracteristicas atuais da sociedade brasileira dificultam a implementacdo da
politecnia ou educacdo tecnoldgica em seu sentido pleno, uma vez que, dentre
outros aspectos, a extrema desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos
filhos da classe trabalhadora a buscar a insercdo no mundo do trabalho visando
complementar o rendimento familiar ou mesmo a auto-sustenta¢cdo muito antes dos
18 anos de idade.

Tendo em vista a necessidade de os jovens entrarem no mercado de trabalho logo
cedo, considerando que “esses jovens ndo podem se dar ao luxo” de esperar completar pelo
menos 0s 20 anos de idade para ingressarem no mundo do trabalho, a implementacdo da
politecnia, universal e unitaria, ndo encontraria respaldo material de sustentacdo na
sociedade. Garantir uma educacgdo bésica integrada ao ensino médio, sob uma base unitaria
de formacéo geral, constitui-se como uma “solu¢éo transitoria (de média ou longa duragdo)”
ja que € imprescindivel que os jovens das classes populares possam optar por uma profissdo
apos os 18 anos de idade e, como acrescenta o0 Documento Base, “vidvel” por possibilitar a
edificacdo de uma nova realidade (BRASIL, 2007, p. 24).

Outro aspecto que vem caracterizando o ensino médio historicamente diz respeito a
falta de sentido/identidade do ensino médio, etapa entre a educacdo béasica e 0 ensino
superior, visto como intermediario entre esses dois niveis de ensino. Uma das consequéncias
das dimensdes que permeiam essa falta de sentido/identidade pode ser traduzida na
deficiéncia de aplicacdo de recursos publicos, contribuindo, assim, para a falta de qualidade
do ensino médio, que, por sua vez, contribui para aumentar “o nimero de adolescentes

excluidos do ensino médio na faixa etaria denominada de prépria ou regular”:
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Nessa perspectiva, € necessario conferir-lhe uma identidade que possa contribuir
para a formagdo integral dos estudantes. Uma formacdo voltada para a superagéo
da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica ou formacéo
instrumental (para os filhos da classe operaria) versus formacao académica (para 0s
filhos das classes média-alta e alta). Esse ensino médio deve ser orientado, tanto
em sua vertente dirigida aos adolescentes como ao publico da EJA, a formacéo de
cidaddos capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural e
do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente, visando contribuir para a transformagdo da sociedade em
funcéo dos interesses sociais e coletivos (BRASIL, 2007, p. 24 - 25).

Porém, como salienta Ciavatta (2005), o Decreto n° 5.154/2004 estimulou e
possibilitou a abertura de novos caminhos para a formacgdo integrada, mas o Brasil
“Ressente-se da distribuicdo de recursos para o ensino médio publico e gratuito, para a
educacéo de jovens e adultos, incluindo a educagdo profissional”, ainda que previstos em lei.
Para que a implementacdo da integracdo se concretize de fato e de direito, ha, ainda, como
afirma essa autora, que envolver a sociedade, todos os atores envolvidos, para assegurar essa

conquista, pois,

Seu horizonte esta na sociedade, na adesdo ou recusa de escolas, gestores,
professores e alunos (com suas familias) de avancar para a ruptura com todas as
formas duais que permeiam a sociedade brasileira. Mas est§, também, em uma
sinalizacdo clara e efetiva do Ministério da Educacdo no papel de orientar e de
apoiar os projetos de formacdo integrada (CIAVATTA, 2005, p. 102).

Esse documento salienta, todavia, a necessidade dessas politicas publicas
assumirem a condi¢cdo humanizadora da educacdo no sentido de promover a formacao
humana através do acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnologicos
produzidos historicamente pela humanidade (BRASIL, 2007, p. 8). A dimens&o da formacéo
humana integral deve estar no cerne da concepcdo de formacdo integrada. Nesse sentido,
Ciavatta (2005), nas suas reflexdes, traz a baila a questdo do sentido do termo integrar, no
seu sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso.
Nessa perspectiva, a educacdo deve ser tratada como uma totalidade social, o que implica
considera-la nas multiplas mediaces histéricas que levam a efeito 0s processos produtivos.

Assim deve ser pensada a concepcao de educacdo integrada, ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico: que a educacgdo geral se torne parte inseparavel da educacgdo
profissional em todos os campos em que Se processa a preparacdo para o trabalho, ou seja,
nos processos produtivos, ou nos processos educativos como a formacdo inicial, como o
ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Nesse sentido, o trabalho deve ser enfocado como

principio educativo, com o0 objetivo de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho
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intelectual, devendo a dimensédo intelectual ser incorporada ao trabalho produtivo, para
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

Dessa forma, a formacdo integrada pressupde a superacdo do ser humano
fragmentado historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a a¢do
de pensar; dirigir ou planejar. Da superacdo da preparacdo para o trabalho reduzida ao seu
aspecto operacional, simplificado, dispensado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social. Mas, ao contrario, trata-se de
estender ao ensino médio processos de trabalhos reais, possibilitando-se a assimilacdo nédo
apenas tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos que estdo na base da producéao
moderna. Tal como defende Moura, D. (apud QUEIROZ, 2006. p. 6):

O que realmente se pretende € a formacdo humana, no seu sentido lato, com o
acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formagéo
profissional que permita compreender o mundo, compreender no mundo e nele
atuar na busca de melhoria das préprias condi¢fes de vida e da construgdo de uma
sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de formacéo na
vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo para o trabalho.

Esse é o conceito assumido no Documento Base da Educacdo (2007) no que trata da
formacédo integrada, fundamentado em Ciavatta (2005). No entanto, essa autora, ao tratar da
historicidade da formacdo profissional nos estudos comparados em diferentes paises mostra

que:

A principal caracteristica que se destaca na comparacdo entre 0s paises latino-
americanos e 0s paises desenvolvidos é que a formacdo profissional e técnica é
implementada, nestes Ultimos, tendo a educacdo regular, fundamental e média,
universalizada [...] Significa que a formacdo profissional ocorre a partir de uma
base de cultura cientifica e humanistica, diferente dos paises latino-americanos ou
em desenvolvimento. Nestes, essa base ainda ndo foi alcancada por todos e,
principalmente, pelas populacfes desfavorecidas socioeconomicamente para as
quais se destinam muitos dos programas de formacdo estrita para o mercado,
fomentadas pelas agéncias internacionais através de acordos acolhidos
entusiasticamente pelos governos desses paises (CIAVATTA, 2005, p. 89).

De acordo com o Documento Base (2007), o que se pretende “é¢ garantir ao
adolescente, ao jovem e adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a leitura
do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica”. Portanto, a concep¢do do PROEJA fundamenta-se em conceitos basicos
como trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indispensaveis da formacéao
humana. O trabalho como principio educativo é considerado como a primeira mediagéo entre
0 homem e a realidade material e social. O homem produz, se apropria e transforma a

realidade, segundo seus interesses e conhecimentos construidos e sistematizados (ciéncia).
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Constitui-se também como prética econémica, j& que, para garantir sua existéncia, 0 homem
produz riquezas visando a satisfacdo de suas necessidades. I1sso nédo significa assujeitar o
sujeito a logica do mercado de trabalho, mas elevar a formacdo do cidaddo pelo trabalho.
Um trabalho que ndo se limita a utilizacdo de modernas tecnologias, mas, sobretudo, uma
apropriacdo significativa de toda a referéncia cultural, social e laboral produzida
historicamente pela humanidade

Apesar de na sociedade moderna a relacdo econémica venha se tornando
fundamento da profissionalizacdo, o projeto unitario do ensino medio, segundo o proprio
Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007), entende que formar profissionalmente ndo é
simplesmente treinar para o exercicio do trabalho, mas é tornar possivel a compreenséo das
dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas, tanto as suas conquistas como 0s seus
revezes, e também habilitar para o exercicio autbnomo e critico de profissdes, sem, no

entanto, se restringir a elas. Para Ciavatta (2005, p. 94),

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educacdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem os alicerces
do pensamento e da producéo da vida além das praticas de educacdo profissional e
das teorias da educagdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas séo
préaticas operacionais mecanicistas, e ndo de formagdo humana no seu sentido
pleno.

Vale ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos, pelas especificidades dos
sujeitos, exige a superacdo do carater de reposicdo escolar tanto quanto exige um corpo
tedrico metodolégico com identidade prépria que ndo se confunde com aquele que é voltado
para os adolescentes egressos do ensino fundamental dito regular. Nesse sentido, é preciso
também priorizar a formacdo docente para atuar nesta modalidade. Mais ainda, € preciso
pensar na elaboracdo de projetos politicos pedagdgicos que levem em consideracdo as
singularidades dos alunos da EJA, portadores de experiéncias cruéis de exclusdo social e
negacdo dos direitos basicos a vida, como a propria sobrevivéncia, assim como pensar a
participacdo efetiva dos alunos como principio basico dos processos de escolarizagéo.

Esses alunos, jovens e adultos, sdo homens e mulheres que chegam a escola com
crencas e valores ja constituidos, ricos em experiéncias vividas no trabalho, na familia, nas
ruas, até mesmo na escola, uma vez que muitos tém historias de idas e vindas a escola. Sendo
assim, o educador de EJA deve levar em conta os saberes construidos através das experiéncias
de seus alunos, criar as possibilidades para a producao de novos conhecimentos por meio da

“curiosidade”, do “encantamento”, ou mesmo da ‘“rebeldia ou “insubmissdao” (FREIRE,
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2009). Ou seja, pela exploracdo da criatividade e pela consciéncia do poder transformador que
o conhecimento sistematizado, cientifico, enseja na realizacao pessoal e social dos cidadaos.

Do exposto sobre essa modalidade de ensino, alguns aspectos podem ser ressaltados
como marcas de sua identidade, ainda ndo bem estruturada. Considerando as concepcdes de
educacao que norteiam e fundamentam o Programa, o que marca essencialmente o PROEJA é
a ambivaléncia dos argumentos para essa modalidade de ensino. Ressalte-se, por exemplo, a
abrangéncia das Instituicbes proponentes, em que se destacam os Institutos Federais de
Educacdo, no que pese tanto a qualidade de ensino quanto a experiéncia dessas Instituicbes no
ensino profissionalizante e como oferta de ensino gratuito, em oposi¢cdo as condicGes
precarias oferecidas pelos municipios.

Outro aspecto problematico que se pode apontar consiste na integracdo entre
conhecimentos de base propedéutica e conhecimentos tecnologicos, na perspectiva de
formacdo integral do cidaddo, o que conflitua com a limitacdo da carga horéria estabelecida
como méaxima para os cursos do PROEJA, ndo condizente a essa pretensdo. Outra marca do
PROEJA € a concepcao de trabalho como principio educativo compreendido ndo na
perspectiva de emprego, mas como forma de constituicdo da propria humanidade, esse
principio, tal como foi concebido, ndo se coaduna com as parcerias eleitas pelo MEC como
preferenciais, 0os empresarios, preocupados com a formacdo dos trabalhadores segundo as
necessidades imediatas impostas pelo mercado. E, principalmente, considera-se a concepcao
de educagdo ao longo da vida, quando, na verdade, o que se verifica ¢ [...] “a auséncia da
percepcao de seu carater conservador e subordinado a légica do mercado” (RUMMERT,
2007, p. 44).

Enfim, apesar de todas as “manobras” e “estratégias” dos dominantes e das
condicdes precarias na oferta dessa modalidade de ensino socialmente desprestigiada, o
PROEJA, como diz RUMMERT (op. cit. p. 45), “em que pese os muitos limites derivados do
projeto societario de carater subordinado e dependente em que se inscreve e que o conforma”,
apresenta-se como uma oportunidade diferenciada para esse contingente de jovens e adultos
gue sonha em entrar no mercado de trabalho ou melhorar a sua profissionalizacao através dos
estudos.

O capitulo seguinte traz os procedimentos metodologicos realizados no

desenvolvimento deste trabalho.
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2 O (PER)CURSO DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodologico da pesquisa
realizada. Neste espaco, sdo explicitados 0 cenério, 0s sujeitos envolvidos no estudo, 0s

instrumentos e os procedimentos utilizados na anélise e resultado dos dados encontrados.

2.1 O lugar do(a) pesquisador(a): onde tudo comeca e nada se esgota

Antes de qualquer discussao acerca da op¢do metodoldgica que teceu e sustentou a
feitura e a analise de dados deste trabalho, é preciso dizer que a pesquisa teve sua origem
marcada por um olhar curioso e inquieto sobre uma determinada questdo. A Unica coisa que
pode garantir certa originalidade a uma pesquisa é 0 modo como cada um interpreta ndo s6 o
fenbmeno propriamente dito, mas, também, o contexto sobre o qual ele se apresenta. Isso
mostra que uma realidade ndo é dada a priori. Ou seja, uma realidade ndo é dada
objetivamente, como se bastasse apenas estar munido de instrumentos adequados, ou de
qualquer tipo de formulas para captar uma “verdade”. Ao contrario, a realidade é contingente.
N&o é por outra razdo que, durante a realizagdo de uma pesquisa, outros questionamentos
somam-se aquele que foi realizado inicialmente. Sdo questionamentos que, sob o rigor
reflexivo, vdo demandando um posicionamento tedrico-metodoldgico por parte daquele que
pesquisa.

Por isso, ao lidar com praticas pedagdgicas, é preciso assumir uma abordagem mais
flexivel no sentido de um empreendimento reflexivo. Afinal, as praticas pedagogicas sao, de
modo geral, provocativas e instigantes. Mas, ao contrario do que se possa pensar, insiste-se
que nada dispensa o rigor metodoldgico. Um rigor que, por exceléncia, exige a descri¢do e
delimitacdo dos sujeitos, como também o0 manejo criterioso dos instrumentos que serdo
utilizados para a coleta dos dados que constituirdo o corpus da pesquisa.

Vale dizer, entdo, que a indagacdo, pedra fundamental de uma pesquisa, trouxe o
movimento necessario as andlises interpretativas que foram realizadas ao longo da trajetéria
do trabalho, tanto no que se refere a fundamentagédo tedrica, como também as abordagens
metodoldgicas. Do lugar de pesquisadora, ndo da para negar o desafio que se impde a todo
instante: ora sob o risco da pena, ora sob a dificuldade de escuta das tantas vozes que
compdem o universo da pesquisa. De qualquer modo, toda esta trajetdria revela-se sempre um

espaco de descobertas e, por tal razdo, impactante.
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A abordagem utilizada para a realizacdo da pesquisa foi de natureza qualitativa, do
tipo exploratério. A pesquisa qualitativa tem sua relevancia por permitir uma intervengao
mais reflexiva e mais flexivel sobre a pratica pedagdgica. Este tipo de pesquisa objetiva
favorecer uma analise exaustiva sobre determinado fendmeno ou fato. Ao delimita-la como
uma pesquisa do tipo exploratéria, € por compreender que “as pesquisas exploratdrias
constituem a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla” (GIL apud OLIVEIRA, 2008,
p. 65). A contribuicdo pretendida com esta pesquisa aponta para essa direcdo: propde dar
alguns passos para uma investigacdo mais ampla e aprofundada sobre os fenémenos
analisados no sentido de melhor compreensdo dos sujeitos da EJA, especialmente desses
alunos pertencentes a classe trabalhadora

O locus da pesquisa é o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, ja caracterizado neste trabalho como, “paradoxalmente, uma nova institui¢ao ja
secular.” Uma instituicdo que comega sua historia como “asilo de pobres” e que, pelo que
parece, esta resgatando, em parte, depois de um longo periodo de escola para eleitos, a sua
funcdo de atendimento as classes menos favorecidas. Transformado em Instituto Federal de
Educagdo Tecnoldgica®®, passou a constituir-se de nove campi. Além dos cursos técnicos
regulares, subsequentes e tecnoldgicos, presenciais e a distancia, atende, desde 2006, aos
alunos da educacdo de jovens e adultos na modalidade PROEJA, com a oferta dos cursos
Mecénica Industrial, Eletrotécnica, Refrigeracdo e Ar condicionado, os quais integram a
educacdo basica com o ensino profissionalizante para jovens e adultos®’. O corpus da presente
pesquisa foi constituido por uma amostra de cinquenta textos. As producgdes sdo de autoria
dos alunos do PROEJA/IFPE, campus Recife. Na época da escrita dos textos, no ano de 2010,
esses alunos cursavam o 1° periodo dos cursos oferecidos no turno da noite: Eletrotécnica,
Mecanica Industrial e Refrigeracdo e Ar Condicionado. Do universo das 50 crbnicas escritas
pelos alunos que participaram desta pesquisa, foram selecionadas 10 crdnicas como objeto de
analise. Os textos para a analise ndo foram escolhidos por critérios estabelecidos previamente.
Mas, certamente, uma escolha contagiada pela exigéncia do género cronica.

Desse modo, mesmo sem controle estabelecido, o olhar recaiu sobre aquelas

produgdes cujas marcas, tais como conteudo, propriedades funcionais, estilo e composicdo

% Com sede na Cidade Universitaria, no campus Recife, esta instalada a Reitoria. Conta com 1.000 servidores e 9.080 alunos,
300 salas e laboratdrios de aula, biblioteca, 2 auditérios, 5 quadras cobertas, 2 ginasios poliesportivos, 1 quadra de vélei de
praia, 1 campo de futebol, 1 pista de atletismo (IFPE, 2009), entre outras areas.

27 Apesar de oferecer sete Cursos Técnicos Integrados, na modalidade PROEJA s&o oferecidos apenas trés, no turno da noite.
Sdo disponibilizadas, por curso, 40 vagas. Esses alunos recebem uma bolsa de R$ 100,00 (cem reais) como ajuda de custo e
incentivo a frequéncia.
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apontavam, em alguma medida, para 0 género crbnica. Entretanto, apesar das possiveis
semelhangas com o género cronica, os textos selecionados perecem desestabilizar 0 modelo
do género em questdo. Isso constitui o tensionamento entre 0 modelo que se apresenta de
crénica e aquilo que se faz cronica na escrita dos alunos. A partir disso, a analise das cronicas
produzidas pelos alunos do PROEJA/IFPE privilegiou a posi¢do subjetiva dos sujeitos. Ou
seja, como cada aluno revela, em seus escritos, a singularidade de suas vivéncias.

Considerando o fendmeno investigado, optou-se por considerar que a professora de
Lingua Portuguesa das turmas do PROEJA ndo se constituiria como sujeito da pesquisa.
Nesse sentido, os didlogos® estiveram limitados a solicitagdes, informacdes e agradecimentos
pela colaboracdo a pesquisa realizada. Por questdes €ticas, os atores sociais da Instituicao,
referidos neste trabalho, sendo sujeitos ou ndo da pesquisa, foram identificados através de
codigo, isto é, no caso de ndo ser sujeito da pesquisa, foram empregas as letras iniciais do
nome (EG, por exemplo); no caso dos alunos participantes, a estes, foram atribuidos nomes de
autores ou personagens da literatura ou de outra dimensdo artistica, como da musica, a
exemplo de Cervantes, Mozart, Machado, a fim de resguardar a sua real identidade.

Para enriquecimento da analise dos dados, utilizou-se, como instrumento de
pesquisa, um questionario. Os questionarios, aplicados com os alunos — sujeitos da pesquisa —
eram compostos de 19 perguntas, do tipo abertas e fechadas, organizadas em duas partes. A 12
parte, com 14 perguntas referentes a dados pessoais; e 22 parte, referente a dados sobre o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, contendo 5 questdes abertas. Do total de 50

questionarios aplicados, todos foram respondidos pelos alunos.
2.2 Trajetoria metodologica

Tendo em vista a falta de contato com as turmas de PROEJA, em virtude das
mudancas ocorridas com as trocas de docentes que estavam atuando em Lingua Portuguesa
nessa modalidade de ensino para outros turnos, procurou a pesquisadora estabelecer contato
com a professora das turmas do 1° periodo que havia entdo assumido as turmas desta
modalidade. A professora de Lingua Portuguesa aceitou colaborar com a atividade proposta.
A referida professora atuava no 1° periodo dos trés cursos que compdem o Programa,
PROEJA/IFPE.

28 Assim, as interlocucBes, mantidas com a professora, ndo foram realizadas com apoio de entrevistas estruturadas ou
semiestruturadas.
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Em conversa com a docente, ela informou que os alunos tinham familiaridade com o
género cronica. No entanto, isso se limitou & explicacdo de suas caracteristicas e as leituras de
Stanislaw Ponte Preta, Fernando Sabino e Rubem Braga realizadas em sala de aula. Apesar de
os alunos terem escutado a leitura de algumas cronicas dos referidos autores, eles ainda ndo
haviam tido a possibilidade de escrever suas proprias cronicas. Uma vez que a escrita passou
a ser 0 alvo de interesse da pesquisa, optou-se pela producdo de uma cronica. E importante
dizer que a escolha desse género também néo foi aleatoria. Levou-se em consideracdo que o
género textual faz parte do conteido do programa de Lingua Portuguesa desses cursos.

Vaérios contatos foram feitos com os alunos para a aplicacdo do questionéario e de
estabelecimento de didlogos informais. Mas para evitar uma possivel quebra de
espontaneidade dos alunos para escrever sua crbnica, a decisdo foi solicitar que a prépria
professora aplicasse a atividade. Embora a atividade fosse elaborada pela pesquisadora, ela
néo se fez presente na sala. Esta decisdo foi baseada na compreensao de que a relagdo entre a
professora e os alunos ndo deveria ser interrompida pela presenga da pesquisadora em sala.
Provavelmente, a relacdo satisfatoria deixaria os discentes mais espontaneos para produzir
suas escritas. Nesse sentido, procurou-se respeitar o espaco de sala de aula da professora,
como também tentar assegurar que os préprios alunos ficassem mais a vontade na escrita de
seus textos, decidindo, inclusive, se eles gostariam ou ndo de participar da atividade.
Certamente, tal decisdo trouxe consequéncias para os dados. Embora a atividade dirigida aos
alunos tenha sido entregue pronta numa folha fotocopiada, bem como o modo de aplica-la
tivesse sido combinado com a professora da turma, isso ndo garantiu o controle, por parte da
pesquisadora, das respostas. A atividade seguiu 0s seguintes passos:

a)Apos a leitura silenciosa, a professora da turma fez, com a participacdo da turma, a

leitura do texto Coisas antigas do cronista Rubem Braga:

Coisas antigas

Depois de cumprir meus afazeres voltei para casa, pendurei o guarda-chuva a
um canto e me pus a contempla-lo. Senti entdo uma certa simpatia por ele; meu velho
rancor contra os guarda-chuvas cedeu lugar a um estranho carinho, e eu mesmo fiquei
curioso de saber qual a origem desse carinho.

Pensando bem, ele talvez derive do fato, creio que ja notado por outras
pessoas, de ser 0 guarda-chuva o objeto do mundo moderno mais infenso a mudancas.
Sou apenas um quarentdo, e praticamente nenhum objeto de minha infancia existe mais
em sua forma primitiva. De maquinas como telefone, automovel, etc., nem é bom falar.
Mil pequenos objetos de uso mudaram de forma, de cor, de material; em alguns casos,
é verdade, para melhor; mas mudaram.
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O guarda-chuva tem resistido. Suas irmés, as sombrinhas, ja se entregaram
aos piores desregramentos futuristas e tanto abusaram que até cairam de moda. Ele
permaneceu austero, negro com seu cabo e suas invaridveis varetas. De junco fino ou
pinho vulgar, de algoddo ou de seda animal, pobre ou rico, ele se tem mantido digno.

Reparem que é um dos engenhos mais curiosos que o homem ja inventou; tem
ao mesmo tempo algo de ridiculo e algo de funebre, essa pequena barraca ambulante.

Ja na minha infancia era um objeto de ares antiquados, que parecia vindo de
épocas remotas, e uma de suas caracteristicas era ser muito usado em enterros. Por
outro lado, esse grande acompanhador de defuntos sempre teve, apesar de seu feitio
grave, o costume leviano de se perder, de sumir, de mudar de dono. Ele na verdade s6
é fiel a seus amigos cem por cento, que com ele saem todo dia, faca chuva ou faca sol,
apesar dos motejos alheios; a estes, respeita. O fregués vulgar e ocasional, este o irrita,
e ele se aproveita da primeira distracdo para sumir.

Nada disso, entretanto, lhe tira o ar honrado. Ali esta ele, meio aberto, ainda
molhado, choroso; descansa com uma espécie de humildade ou paciéncia humana; se
tivesse liberdade de movimentos ndo duvido que iria para cima do telhado quentar sol,
como fazem os urubus.

Entrou calmamente pela era atdmica, e olha com ironia a arquitetura e 0s
moveis chamados funcionais: ele ja era funcional muito antes de se usar esse adjetivo;
e tanto que a fantasia, a inquietacdo e a ansia de variedade do homem n&o conseguiram
modifica-lo em coisa alguma.

(BRAGA, Rubem. Ai de ti Copacabana! 2. Ed. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1956. p.78-80)

b) Ap6s a leitura da crénica, a professora colocou o texto em discusséo, procurando
explorar as falas dos alunos e chamando atencdo para 0s aspectos essenciais do
género cronica;

c) Na sequéncia, a professora entregou a atividade escrita proposta pela
pesquisadora:

Rubem Braga se fez “vidente”: olhou devagar para um guarda-chuva. Ele viu o
“aspecto inabil e desajeitado” do guarda-chuva, mas ele soube também discernir o
“sentido intimo” do guarda-chuva - que “sentido intimo” percebeu nele?

d) Ao final, os alunos produziram, baseados no tema proposto, sua prépria crénica:
Faca como Rubem Braga, escreva uma cronica sobre um objeto da sua infancia.
Expresse seus sentimentos e impressdes sobre o objeto através de descricdes,
comparacOes, analogias, explicando as relagfes de causa e consequéncia dos fatos
apresentados.

Quanto as categorias a serem pesquisadas, elas também n&o foram decididas a priori.

Ao realizar a leitura de um texto de Rachel de Queiroz sobre esse género no Brasil e sobre o

carater confessional e biografico de suas proprias crbnicas, as categorias fizeram-se
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determinantes. Elegeu-se, entdo, como o objeto de analise o texto dos alunos quanto ao trato
dos aspectos textuais da cronica e do discurso com enfoque no género e nas marcas de
textualizacdo, em que se procurou privilegiar as seguintes categorias: 1 - subjetividade
(confissdo, memdrias); 2- contemporaneidade (cotidiano, espaco-tempo); 3 — contextualizacao
(relagBes socioculturais); 4 - materialidade linguistica (componentes lexicais e seménticos).

Dessa forma, o texto de Rachel de Queiroz®® lancou as luzes para o foco da pesquisa.
A partir das declaragdes dessa autora, as categorias de analise saltaram aos olhos, pois
levaram a pesquisadora diretamente ao que remetiam os textos dos alunos. Através das
memorias da infancia relatadas, deflagram-se espagos e tempos das experiéncias pessoais,
constituindo-se a subjetividade uma marca desses escritos, materializada nas croénicas,
revelando tracos biograficos e reafirmando o que Queiroz (2003) comenta sobre esse género
textual®.

Para melhor compreensdo das categorias, a pesquisadora considera como argumentos
as reflexdes de Certeau (2009) sobre memoria, tempo e espaco, aspectos indissociaveis na
constituicdo da subjetividade. Toma-se como ponto de partida as experiéncias vividas e 0s
saberes construidos pelos alunos do PROEJA, sujeitos da pesquisa, ao longo da vida e que no
momento oportuno (o Kairds) se mostra, como é o caso de se fazerem ouvir pela cronica.
Mas, aproveitar a ocasido, tomar partido do momento exige a mediacéo de um saber, mas este
saber, para Certeau (op. cit. 146), ¢ “um saber que tem por forma a durag¢do de sua aquisi¢do e
a coleg@o interminaveis dos seus conhecimentos particulares”. Entende-se, portanto, que cada
aluno, singularmente, apresenta-se de acordo com esse saber que se constitui de aquisicdo e
“colecdo interminaveis” e que vai opor ou aproximar esses sujeitos no modo de fazer “o

golpe”, de tomar de surpresa a ocasido. Pois, como reflete Certeau (2009):

Este saber se faz de muitos momentos e de muitas coisas heterogéneas. Nao tem
enunciado geral e abstrato, nem lugar proprio. E uma memoria, cujos conhecimentos
ndo se podem separar dos tempos de sua aquisicdo e vdo desfiando as suas
singularidades. Instruida por muitos acontecimentos onde circula sem possui-los
(cada um deles é passado, perda de lugar, mas brilho de tempo), ela suputa e prevé
também “as vias multiplas do futuro” combinando as particularidades antecedentes

ou possiveis (op. cit. p. 146).

29 S - x - - - x

O texto de Rachel de Queiroz é uma introducéo ao volume de suas crénicas publicadas pela Atica na cole¢do Para Gostar
de Ler. O aprofundamento dos estudos sobre crdnica terminou por trazer a baila um texto de Raquel de Queiroz em que essa
autora tece consideragdes sobre esse género no Brasil e sobre suas proprias cronicas.

%0 Rachel de Queiroz revela que tudo que comenta, canta ou explora é tirado do seu dia-a-dia. E de que se constitui o dia-a-
dia sendo dos fatos simples, das experiéncias pessoais, dos acontecimentos que envolvem a comunidade ou dos fatos que,
embora acontecam numa esfera mais ampla, como a cidade ou o pais, influenciam a vida dos cidaddos comuns nas suas
atividades diarias. Fatos que suscitam a reflex&o critica ou néo, séria ou divertida, que remontam as memdrias de infancia,
constituem referéncias teméticas de suas cronicas.
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Nesse sentido, na memoria conjugam-se passado-presente-futuro para, ao mesmo
tempo, significar e redirecionar ou ressignificar as vivéncias cotidianas do espaco e tempo.
N&o sendo, portanto, uma justaposicdo de espacos e tempos estaticos, nem lineares, sua
mobilizacdo é indissocidvel de uma alteracdo, a memoria produz um movimento de alteracéo

de forgas.

A memoria mediatiza transformagdes espaciais. Segundo o modo do “momento
oportuno” (Kairos), ela produz uma ruptura instauradora. Sua estranheza torna
possivel uma transgressao da lei do lugar. Saindo dos seus insondaveis e maveis
segredos, um “golpe” modifica a ordem local. A finalidade da série visa, portanto,
uma operacdo que transforme a organizacgdo visivel. Mas essa mudanca tem como
condicdo os recursos de um tempo que obedece a outras leis e que, por surpresa,
furta alguma coisa a distribuicéo proprietéaria do espaco (CERTEAU, 2009, p. 149).

A memoria ndo se implanta do nada, é necessario que haja um estimulo exterior,
“nasce do outro”, isto ¢, de uma circunstancia que a mobiliza, e se constitui de lembrangas,
fragmentos de experiéncias, localizaveis temporal e espacialmente, tecidas cotidianamente.
Desse modo, um “momento oportuno” provoca na memoria essa “ruptura instauradora”, ao
passar de um lugar a outro (da memaria), ressignificando o tempo presente e reconceituando a
experiéncia passada, produzindo efeitos no futuro, no devir.

Certeau (op.cit. p. 161) desenvolve suas reflexdes sobre espaco estabelecendo uma
analogia entre falar e caminhar. Considera o espago urbano, a cidade, como referéncia para a
analise das praticas espaciais: “O ato de caminhar estd para o sistema urbano como a
enunciagao [...] estd para a lingua ou para os enunciados proferidos”. De acordo com essa
comparacdo estabelecida, o ato de caminhar compreende uma triplice funcdo enunciativa:
assim como o locutor se apropria e assume a lingua, o pedestre se apropria do sistema
topogréfico, que é vivenciado sensivelmente no caminhar cotidiano. E, assim, como o ato da
palavra € uma realizacdo sonora da lingua, caminhar é uma realizagdo sensorial (tatil, visual)
espacial do lugar. Nesse sentido, a vivéncia realiza o espaco. Finalmente, assim como a
enunciagdo implica a presenca do outro e “pde em jogo contratos entre colocutores”, também
a apropriacdo e realizacdo do espaco implicam o estabelecimento de relagdes com a ordem
espacial do lugar e com “contratos pragmaticos sob a forma de movimentos”, isto €, conhecer
as formas empregadas e 0s modos de usar o sistema.

O caminhante, como o falante em relagdo a lingua, apropria-se dos lugares e ao fazer
uso deles, contextualiza-os de acordo com as possibilidades e interdi¢cGes tendo em vista a

“ordem espacial”, deslocando ou inventando outras possibilidades, dessa forma:

[...] o caminhante transforma em outra coisa cada significante espacial. E se, de um
lado, ele torna efetivas algumas somente das possibilidades fixadas pela ordem
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construida (vai somente por aqui, mas nao por la), do outro aumenta o ndmero dos
possiveis (por exemplo, criando atalhos ou desvios) e dos interditos (por exemplo,
ele se proibe de ir por caminhos considerados licitos ou obrigatérios). Seleciona,
portanto (CERTEAU, 2009, p.165).

Observa-se que, nas praticas espaciais, 0s espacos ganham significado, ou se
realizam, a partir da apropriagdo, isto é, das vivéncias das espacialidades efetivadas pelos
passos do pedestre, ou caminhante, como se refere Certeau (op. cit), mas essas vivéncias
também podem levar a desvios e atalhos, quando ha interdicdo, por exemplo. Isso remete aos
alunos do PROEJA, que, urbanos, se veem interditados no seu caminhar e precisam buscar
outras possibilidades nas suas trajetorias, caminhar silencioso e sem alardes, apesar das

exclusdes que o discurso de cidade impde, pois, como destaca Certeau (2009, p. 161):

No discurso, a cidade serve de baliza ou marco totalizador e quase mitico para as
estratégias socioecondmicas e politicas, a vida urbana deixa sempre mais remontar
aquilo que o projeto urbanistico dela excluia. A linguagem do poder “se urbaniza”,
mas a cidade se vé entregue a movimentos contraditérios que se compensam e se
combinam fora do poder panético. A cidade se torna o tema dominante dos
legendérios politicos, mas ndo é mais um campo de operagfes programadas e
controladas. Sob os discursos que a ideologizam, proliferam as astlcias e as
combinagfes de poderes sem identidade, legivel, sem tomadas apreensiveis, sem
transparéncia racional — impossiveis de gerir.

Nessa perspectiva, entende-se que as manobras do poder publico ndo conseguem
gerenciar 0 que escapa a disciplina, pois, proliferam as astlcias (manobras dos fracos) e as
combinagcbes de poderes sem identidade que ameacam a ordem espacial urbana, na
contemporaneidade, ditada pelas regras do capitalismo e da globalizacdo. Nesse espaco
seletivo, movimentam-se os excluidos dos bens culturais, mas que, paradoxalmente, sdo
requeridos como mao de obra para atender ao frenesi capitalista, desestabilizando a ordem.

Em sintese, as categorias de analise - subjetividade (confissdo, memorias),
contemporaneidade (cotidiano, espaco-tempo), contextualizacdo (relagbes socioculturais) e
materialidade linguistica (componentes lexicais e semanticos), devem ser entendidas na
relacdo que uma mantém com as outras. Tempo e espaco confundem-se e, ao confundirem-se,
englobam aspectos que vdo da contemporaneidade a relacdo memoria passado, presente e
futuro, o que inclui as relagdes socioculturais e a expressdo linguistica dessa memoria espago-
temporal que acaba por marcar, nos textos/cronicas, através dos posicionamentos dos sujeitos,

a subjetividade nas teias e na astucia das confissdes, dos relatos.
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2.3 Ossujeitos da pesquisa

Nas salas do 1° periodo do PROEJA/IFPE, os alunos séo jovens e adultos com idades
que variam entre 19 e 50 anos. Na turma de Eletrotécnica, por exemplo, dos 13 alunos que
responderam ao questionario, 0 mais jovem tem 19 anos; 8 alunos estdo na faixa que vai de 20
a 29 anos. Na faixa dos trinta, 3 estdo com 33 anos e um com 38. O sujeito de mais idade, 38
anos, € do sexo feminino. Na turma de Mecanica, do total de 17 questionarios respondidos,
apenas 1 aluno tem 23 anos; 4 alunos estdo na faixa etaria compreendida entre 25 a 30; 7
alunos tem uma idade entre 31 a 40; e os 5 restantes estdo entre 41 e 50 anos de idade. O
maior numero de questionarios respondidos foi da turma de Refrigeracdo: um total de 20
alunos. Desse total, apenas 3 alunos estdo na faixa entre 18 a 24 anos; 3 alunos estdo na faixa
etaria compreendida entre 25 a 30 anos; 8 entre 31 a 40 anos; e 6 tém entre 41 a 50 anos de
idade. Pelo que se pode verificar, os adultos s&o maioria nas salas de aula. Possivelmente por
se tratar de ensino medio integrado ao profissional, na modalidade de EJA, prevaleca a
presenca de adultos.

Do total dos 50 alunos que responderam ao questionario, eles estdo assim
distribuidos em relacdo ao género sexual: no curso de Eletrotécnica, 3 sdo do sexo feminino e
10 sdo do sexo masculino; no curso de Refrigeracdo, 5 sdo mulheres e 15 sdo homens; no
curso de Mecanica, 2 sdo mulheres e 15 sdo homens. Embora nos trés cursos prevalega o sexo
masculino, a presenca das mulheres mostra-se significativa. Mesmo ndo sendo esse aspecto
objeto dessa pesquisa, ndo podemos ignorar essa presenca. Sao mulheres que, de acordo com
suas respostas ao questionario, estdo na condicdo de vilvas, divorciadas ou separadas. Todas
com a responsabilidade de sustentar os filhos. Sendo assim, elas desdobram-se para dar conta,
no momento em que optam (?) pelo retorno a escola, do proprio estudo e de sua qualificacéo
profissional. Nesse sentido, o universo feminino no PROEJA suscita uma curiosidade a mais,
pois, historicamente, € uma conquista identificar um grupo representativo de mulheres em
cursos técnicos profissionalizantes. De certa forma, isso revela que o retorno aos estudos, ao
tempo que exige muitas travessias, possibilita dar visibilidade aquilo que foi, muitas vezes,
silenciado nos sujeitos e, de modo mais explicito, nas mulheres, especialmente aquelas das
classes mais vulneraveis socialmente: seus desejos e, sobretudo, sua lida e conquistas.

No que se refere a empregos e ocupagoes dos alunos do PROEJA/IFPE, as atividades
dos alunos do sexo masculino sdo as mais variadas: gargcom, motoboy, operador de maquinas,
auxiliar de manutencédo, técnico em eletronica, supervisor de iluminacdo, servicos gerais,

eletricista, professor, mecanica automotiva, encarregado, operador em oficina de moldes,
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condutor escolar, técnico de campo e auxiliar de producdo, técnico em Otica, empacotador,
repositor, trabalho em inddstria. Em relacdo as mulheres, ha uma menor variagdo no tipo de
emprego ou ocupacdo profissional: acompanhante de idosos; cabeleireira; depiladora;
domeésticas. Poucos sdo os desempregados. Do total dos respondentes, apenas 5 estdo sem
trabalhar. Entre os homens, que representam a maioria, € mais comum o emprego formal, mas
entre as mulheres predomina a informalidade. Os que estdo empregados ou estdo h& pouco
mais de um ano no trabalho ou ja passaram por varios empregos.

De modo geral, ao que parece, 0s alunos buscam o curso para atender as exigéncias
do mercado de trabalho, seja pela tentativa da melhoria salarial no seu emprego, seja pela
expectativa de conseguir um emprego. Na maioria dos casos, esses alunos buscaram emprego
para ajudar a familia ou para constituirem sua prépria familia. Porém, sem a devida
qualificacdo para entrar no mercado de trabalho, se mantém com baixos salarios, em torno de
um a dois salarios minimos.

A maioria dos alunos do PROEJA apresenta as mesmas caracteristicas dos alunos do
ensino fundamental de EJA: muitos alunos fazem esforcos sobre-humanos para se manterem
na escola; outros, precariamente empregados, sacrificam o sustento familiar para tentar
garantir a continuidade e conclusdo dos estudos, e, ndo raro, ha relatos de desestruturacao
familiar e de violéncia doméstica. Foram alunos de escolas publicas e, uma boa parte deles,
sofreu algumas repeténcias nos anos iniciais do ensino fundamental. Quanto ao tempo de
afastamento da escola, varia entre 2 a 25 anos. Quase todos alegam que ndo prosseguiram nos
estudos para trabalhar e, assim, ajudar a familia. Um deles, além da necessidade de trabalhar,
alegou a falta de estimulo provocada pelas péssimas condi¢des de ensino das escolas publicas.
Outro disse que ndo havia ensino médio na cidade em que morava. Poucos chegaram a cursar
uma ou duas séries do ensino médio. Enfim, os mesmos motivos que os retiram da escola,
obriga-os a voltar e fazer novos sacrificios. Entretanto, tal como em outros momentos de sua
vida escolar, nada garante que eles consigam ir adiante. Tanto é assim, que ha muitas
oscilacdes, especialmente no 1° periodo, no niimero de alunos em sala de aula. Ora representa
a desisténcia, ora as constantes faltas e atrasos.

Em todo o caso, mesmo diante das adversidades, os alunos ndo abrem mé&o de seu
desejo de mudar de vida. Na verdade, “sdao adultos ou jovens adultos, via de regra, mais
pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores
que precisam estudar” (PARECER CNE/CEB. 11/2000). A exemplo do que expressa um dos
alunos do PROEJA do IFPE:
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O meu projeto de vida é que um dia eu possa mim forma na area tecnica que vai ser
um sonho realizado e poder encher de orgulho a minha familia pois ndo tem na
minha familia uma pessoa que é formado na Escola técnica como IFPE. Muito
obrigado.

L]

Significa um sonho realizado vocé ndo tem indeia como foi dificio pra mim entrar
no IFPE. Eu sinto orgulho em dizer que passei no PROEJA pois estou prantando
agora pra colher no futuro. (ECS - aluno PROEJA/2010)

Tendo em vista que muitos pararam os estudos para trabalhar, esses alunos ressaltam
a importancia do PROEJA no IFPE e do retorno a sala de aula, como se observa na propria
expressao dos alunos, tanto quanto a realizacdo pessoal como profissional, no sentido de: “[...]
poder concluir o ensino médio e adquirir uma profissao no nivel técnico”; ou “Estou tendo a
oportunidade de me qualificar para 0 mercado de trabalho”, ou, ainda, “para ajudar minha
familia”.

A grande maioria dos alunos do PROEJA/IFPE mora em bairros periféricos da area
metropolitana de Recife, Camaragibe, Jaboatdo dos Guararapes, Paulista. As preferéncias em
relacdo ao tipo de lazer sdo semelhantes entre eles: assistir a TV; ir a praia, ao cinema; jogar
bola; sair com amigos; barzinho, pescaria e danca. Em relacdo a leitura, quase todos alegam
que é preciso estar sempre informado. Por isso, procuram ter acesso a jornais, internet e
revistas. Muitos apreciam livros de autoajuda e textos religiosos, mas também citam alguns
romances classicos da literatura brasileira, como € o caso do aluno acima citado: “19 livros ja
li sobre a palavra de Deus e alguns livros de literatura como o triste fim de Policarpo
Quaresma e A Escrava Isaura”. Ja outro aluno comenta: “Gosta de ler livros de contos €picos
e medievais pelas suas histdrias e por agucar a imaginacdo”. Outros, no entanto, preferem as
leituras informativas, como de jornal e revistas.

Eles reconhecem as exigéncias do dia a dia e, por esta razdo, destacam maior
interesse pelo estudo de matematica, para fazer contas, e de Lingua Portuguesa, em que se
deve destacar, para alguns a leitura, a escrita e a interpretacao de textos; para outros, 0 ensino
da gramética, como também das disciplinas técnicas®’. No IFPE, os alunos do PROEJA
parecem a vontade no ambiente da Instituicdo. Na verdade, eles demonstram orgulho de
serem alunos do IFPE. Consideram que é uma Instituicdo séria, renomada, que forma pessoas

para o mercado de trabalho e profissionaliza com qualidade®.

%1 Eletronica, mecanica

%2 por certo, todo este reconhecimento dos alunos em relagdo & Instituicdo estd relacionado as expectativas que S&o
partilhadas entre eles, como também a prépria representacdo que tém do IFPE. Ainda que ndo atendendo satisfatoriamente as
especificidades da educacdo de jovens e adultos, o Programa de Integragdo da Educacdo Basica ao Ensino Médio Profissional
vem adquirindo, através do trabalho realizado nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, outro status. Ou
seja, uma educacéo profissional com qualidade. Além disso, os alunos tém a oportunidade de pleitear uma vaga no ensino
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Segundo o depoimento deles, ¢ um privilégio e um orgulho estudar no IFPE. “Muitos
estudantes gostariam de estar aqui”, dizem eles. Elogiam a competéncia dos professores e
avaliam como positivas as relacdes estabelecidas com a maioria dos professores e, sobretudo,

com os colegas de sala. Assim se expressa AAS (aluno PROEJA).:

E uma instituicdo que nos da condicdes de nos profissionalizarmos com qualidade.
Ser aluno do IFPE é de muita importancia pois estou realizando um sonho antigo
que parecia impaossivel pelo nivel de escolaridade que tinha e pelas dificuldades por
consequéncia da doenga do meu pai.

Entretanto, ndo deixam de destacar alguns aspectos negativos da instituicdo: falta de
organizacdo administrativa e sucateamento das maquinas. Para um dos alunos o PROEJA no
IFPE apresenta-se como “Muito desorganizado. Além de ser muito longos os periodos que
enfatizam as matérias técnicas”. Enquanto outro preocupa-se com a situacdo financeira dos
alunos: “O Sistema proeja, deveria amparar mais os estudantes. A maioria € carente
financeiramente”.

De acordo com a avaliacdo pessoal deles, ndo se sentem discriminados por serem
alunos do PROEJA®. Afirmam que, muitas vezes, o preconceito esta no préprio aluno, que ja
traz a ideia de discriminacdo para o ambiente da escola. Muitos defendem que a volta aos
estudos, especialmente depois de certa idade, deve ser encarada mais como forca, do que
como fragilidade. Alegam, também, que ha solidariedade entre os alunos, apesar da diferenca
de idade. E como se estivessem todos no “mesmo barco”.

E consideravel a posigdo critica desses alunos, mesmo que, em certas circunstancias
eles ndo se coloquem como participes ou agentes das transformagdes que almejam. Em todo o
caso 0 que se deve destacar em relacdo aos alunos do PROEJA/IFPE é que o saber da
experiéncia deve ser considerado nas praticas pedagogicas. E o saber finito e ligado a
existéncia desses sujeitos e de suas comunidades como comunidade humana particular, saber
revelador do homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, do sentido
ou do sem-sentido de sua propria existéncia e finitude, que deve ser visto como um saber

particular, contingente e pessoal.

superior, mediante a conclusdo do ensino médio integrado e gratuito. Essa € uma condi¢do que eleva a autoestima dos
educandos desse Programa. Quando falam sobre os projetos de vida, varios desses alunos incluem uma formagédo superior na
prépria area do curso que esta realizando no PROEJA.

* Quanto a esse aspecto, vale lembrar que o PROEJA foi implantado no IFPE em 2006, e que, no contexto dessa
implementacéo, o Instituto ndo teve tempo suficiente para preparar todo o corpo docente que iria atuar nessa modalidade de
ensino, resultando em posturas adversas ao Programa, o que levou a condutas consideradas discriminatérias dos docentes e
outras instancias da Instituicdo em relagdo aos alunos do PROEJA. De 2006 para 2010, houve certo ajuste. Dai essas
consideragdes favoraveis, inclusive, porque, ao longo desses anos, alguns docentes, identificados com essa modalidade de
ensino, tém, por assim dizer, assumido o PROEJA. Quando ndo é isso, é que novas contrataces foram feitas de professores,
que por serem novatos, ndo traziam o perfil da Instituicdo incorporado, apesar de também n&o especializados em EJA.
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Desse modo, o educador de EJA deve levar em conta os saberes ja constituidos. A
partir das experiéncias concretas desses alunos, criarem as possibilidades para a producdo de
novos conhecimentos. 1sso, por certo, possibilita que eles sintam-se impelidos a participarem
como também agentes do processo de construgdo do conhecimento por “curiosidade”,
“encantamento”, “rebeldia ou “insubmissdo” (FREIRE, 2009), pela exploracdo da criatividade
e pela consciéncia do poder transformador que o conhecimento sistematizado, cientifico,
enseja na construcdo de uma sociedade mais justa.

Alguns alunos enfatizaram a necessidade do ensino de gramatica, mas uma boa parte
considerou a importancia da leitura e interpretacdo de textos. Alguns até consideraram o uso
mais instrumental da lingua, como escrever relatérios para atender as exigéncias no trabalho,
apontando, assim, para a importancia social dos géneros discursivos.

Nas palavras de Bronckart (1999, p. 137),

[...] na escala socio-historica, os textos sdo produtos da atividade de linguagem em
funcionamento permanente nas formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos,
interesses e questdes especificas, essas formagdes elaboram diferentes espécies de
textos, [...] justificando-se que sejam chamados de géneros de texto [...]

A partir dessa compreensdo, o ensino de lingua materna, quanto a pratica de leitura e
producdo de textos, como pressupostos pedagogicos, ndo pode se apoiar numa préatica
reduzida a producdo de textos que se esgote nela mesma. A linguagem, seja oral ou escrita,
deve, antes, ser entendida como uma habilidade indispensavel a vida social, como processo
por meio do qual o aluno elabora significados e 0s organiza em estruturas textuais definidas, a
partir de diferentes estratégias. Para que se dé sentido as praticas de linguagem na escola,
deve-se partir de sua dimensdo discursiva, através do estudo dos géneros, por seu carater
social, ja que se constituem na interacdo por meio da linguagem, e se constroem em dadas
situacBes ou contextos especificos, isto &, historicamente.

O capitulo seguinte trata de aspectos tedricos relevantes quanto aos géneros do

discurso para o ensino e aprendizagem da lingua materna e usos no cotidiano.
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3 GENEROS DISCURSIVOS

Neste capitulo, os géneros do discurso sdo discutidos quanto a sua relevancia para o
ensino e aprendizagem da lingua materna, a considerar o uso que se faz dos géneros nas
atividades cotidianas. Sobre a cronica sdo apresentados quanto a alguns aspectos de sua

origem, caracteristicas e relagdo com os géneros discursivos.

3.1 Géneros discursivos: posicionamentos tedricos e pedagogicos

Vérios sdo 0s géneros que ocorrem na sala de aula, mas alguns pesquisadores tém
refletido sobre esse género tipicamente escolar que € a redacédo, sobre qual é a sua funcdo ou
mesmo caracterizacdo, a exemplo da pesquisadora Marcuschi, E. (2001). Para essa autora,
“observadas as condigdes de produgdo de redagdes na escola, constata-se que a fungdo dessa
atividade socio-comunicativa ¢ bastante peculiar” ja que o que a escola desenvolve no aluno é
o constrangimento de ter de cumprir “regras previamente estabelecidas em que se exercita
predominantemente a imitacdo mecanica e a reproducdo, em atividades controladas de
escrita”. Caracteriza a produgdo escrita como sendo posta de forma “artificializada, repetitiva,
entediante e pouco eficaz”. A esse tipo de redacdo, a pesquisadora citada denomina de
“redagdo autofagica” ja que é “produzida ‘da’ e ‘para’ a escola unicamente”. No sentido
autofagico porque se alimenta dela mesma e se esgota nela mesma. Esse aspecto, em algumas
redagdes, se expressa pelo termo “FIM”, como reforco do ponto final, encontrado em
redacgdes escolares, 0 que nos leva a supor que o aluno se sabe autor ndo reconhecido e que a
finalidade dessa atividade é a correcdo gramatical, ndo um evento de comunicacéo interativa,
dialdgica, a exemplo de um dos textos produzidos pelos alunos das turmas do PROEJA que se

apresenta a segulir:
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Figura 1: Texto composto por RFS (PROEJA)
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Fonte: (PROEJA, 2010)

Essa marca persiste ainda, como podemos observar no texto acima em que o autor(a)

escreve o termo “Fim”, apesar dos tantos estudos ja realizados no Brasil sobre as questdes da

linguagem, quanto a leitura e producdo de textos na escola. Esse texto, por exemplo, também

aponta para a necessidade de ressignificacdo do conceito de escola com base numa préatica

pedagdgica que valorize o dizer do educando, pois como mostram outros textos que

constituem o corpus desta pesquisa, as producdes que partem daqueles alunos que, de alguma
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forma, “transgrediram” essa expectativa ¢ soltaram a voz, demonstram expressdao mais
espontanea e criativa, & medida que fizeram também suas escutas da cronica de Rubem Braga.
Quanto a questdo do género, na linguistica, s6 surge quando o texto, quaisquer
textos, passa a ser o foco das preocupacdes dos estudos, extrapolando os limites da literatura.
Dessa forma, atualmente, a nocéo de género ja ndo se vincula a literatura. Para Swales (2004
apud MARCUSCHI, 2004, p. 3) “hoje, género ¢ facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracoes literarias”.
Quanto a relevancia dos estudos voltados para os géneros do discurso, esta pode ser
traduzida na reflex&o de Bronkart (1999, p. 103) ao afirmar que “a apropriacdo dos géneros ¢é
um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas” A relevancia do estudo dos géneros do discurso pode ser, ainda,

ilustrada numa dimensdo mais ampla considerando o que afirma Bakthin (1997. p. 303):

sd0 muitas as pessoas que dominando magnificamente a lingua sentem-se logo
desamparadas em certas esferas da comunicagéo verbal, precisamente pelo fato de
ndo dominarem, na pratica, as formas do género de uma dada esfera.

Vale ressaltar que o pesquisador refere-se explicitamente a pessoas que dominam
muito bem a lingua, mas, mesmo assim, sentem dificuldade em certas situacGes de
comunicacdo por ndo dominarem um determinado género de discurso. Para os educandos de
EJA/PROEJA deve-se ter bem presente a necessidade de apropriacdo dos géneros como
forma de socializacdo e de insercdo nas praticas comunicativas, tendo em vista que o género
deve ser compreendido como uma atividade social cuja abordagem, de acordo com Bazerman
(2006, p. 9), “pode apoiar o crescimento dos estudantes como escritores e agentes afetivos,
realizando coisas no mundo através de sua escrita”.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas tém sido orientadas para o0 ensino com base
no texto e nos géneros, além de levar em consideracao a relevancia da atuacdo do sujeito em
situacBes comunicativas concretas, priorizando-se a no¢do de género e texto no que se refere
a producdo linguistica no seu aspecto sociointerativo. Para Marcuschi (2000, p. 8), os

géneros textuais,

como entidades concretas empiricamente realizadas, apresentam-se com forma e
contelido préprio e situam-se em contextos de uso localizados definidos por
comunidades com préticas linguisticas e normas sociais comuns.

Na visdo de Bronckart, é pertinente trabalhar com textos numa perspectiva

sociointerativa da linguagem, partindo das propriedades funcionais que 0s textos possuem,
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as quais possibilitam a reflexdo de como se organizam e de como deles podemos nos
apropriar.

Os géneros constituem uma classe supra-ordenada que possui em seu interior
formas de planificacdo ou sequéncias no nivel basico de sua organizagéo,
caracterizada como a infraestrutura textual. Esta é marcada por uma
heterogeneidade de base que determina a articulagdo entre os tipos que garantem
ao texto uma unidade de coeréncia, marcados pelos mecanismos de textualiza¢do
(conectores, grupos nominais, elementos referenciais, tempos verbais e
articuladores 16gico-temporais) e de enunciagdo (progressdo tematica de ordem
interativa e pragmatica, que expde as intengdes verbais ou as modalizacbes em
relacdo a ideia veiculada) (BRONCKART, 1999, p. 69-71).

Bronckart se refere, na passagem acima, a “tipos®® que garantem ao texto uma
unidade de coeréncia, marcados pelos mecanismos de textualizagdo”. De acordo com Brandao
(2000, p. 22), apesar da desconfianca dos linguistas em relacdo a toda tipologizacédo de textos,
no campo da didatica da lingua, aqueles que trabalham com textos e tém por objetivo natural
de reflexdo os discursos dos alunos, da literatura ou de outros meios colocarem questdes
relativas as classificacdes desses textos e discursos tem sido uma exigéncia, tendo em vista
gue a categorizacdo e as categorias sdo elementos fundamentais de nossa organizacdo da
experiéncia, embora nem sempre conscientes.

Bronckart desenvolveu uma tipologia que também enfoca as caracteristicas da
situacdo material da enunciacdo (pessoas, lugar, tempo). A sua proposta centra-se na analise
da linguagem como prética social em que 0s aspectos sociais, interacionais, convencionais e
ativos devem ser analisados. Com base nesse pressuposto, essa tipologia deve ter como
objetivo analisar as capacidades psicolégicas universais (competéncias sOcio-cognitivas)
articuladas a analise da diversidade e heterogeneidade fundamentais das manifestacdes de
linguagem. Para tanto opera com os conceitos-chave: atos/acoes de linguagem, representacao,
deciso discursiva e tipos de discurso (cf. BRANDAO, 2000). Nessa concepcao compreende

que

34 = . A - N . o . .

E importante destacar que tipos e géneros textuais remetem a concepgdes particulares, isto é, os tipos textuais, ou
tipologia textual, referem-se a determinados tipos de sequéncias (narrativas, dissertativas, argumentativas, descritivas,
injuntivas) presentes na estrutura do texto, as quais podem ocorrer simultaneamente num mesmo texto ou género textual.
Como é mesmo o caso da cronica, a qual pode comportar, na sua estrutura, diversos tipos ou sequéncias textuais: a
descricdo de cenarios ou personagens, a narragdo dos episodios, passagens argumentativas ou dissertativas, etc., tendo em
vista a intencdo ou fungéo comunicativa.
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0s seres humanos se constituem e funcionam em grupos; suas condutas (definidas
como redes de atividades), que se desenvolvem num quadro de interacGes diversas,
constituem conjuntos organizados de acdes que orientam 0s sujeitos, agentes ativos
no mundo dos fatos e dos objetos. Nessa perspectiva, concebe a linguagem como
uma “superatividade” que se realiza sob a forma de a¢des de linguagens diversas.
Essas acdes se definem pelos modos de cooperacdo social nos quais se inserem e
pelos fins a que visam (op. cit., p. 26).

Os modos de cooperacdo referem-se, por exemplo, as instituicGes, aparelhos
ideoldgicos, espagos das praticas cotidianas como lugar social; ao publico visado pela agdo
nesse quadro de interacBes como o destinatario e ao papel social atribuido ao agente ativo, o
enunciador. Quanto aos fins, esses se definem como projecbes do efeito da acdo sobre os
destinatarios. A situacdo material do enunciado, ou situacdo de producdo, é definida por todos
esses fatores. Assim, 0s géneros de discurso séo definidos como sendo o0 espago em que as
acOes da linguagem se concretizam discursivamente, como um processo de decisdo, o qual
“vai depender do género discursivo em uso no grupo social e de um célculo de sua pertinéncia
e de sua eficdcia em relacdo ao objeto de acdo” (op. cit.).

J& na concepcédo de Schneuwly, os géneros atuam como ferramentas que permitem a
producdo e compreensdo de textos. Nas atividades de linguagem, a participacdo dos agentes
em diferentes atividades sociais possibilita que construam, nas suas experiéncias, tanto os
conhecimentos sobre 0s géneros quanto 0s esquemas necessarios para sua utilizacdo, o que
vai permitir a adaptacdo dos géneros de acordo com diferentes situagdes concretas e a
orientacdo para as diferentes operacdes necessarias a producdo textual (MACHADO, 2009, p.
98).

No campo das ciéncias humanas, e especialmente da linguagem, os escritos de
Bakhtin tém servido de ancoragem para muitos trabalhos de pesquisa. A exemplo dos estudos
ja apontados neste trabalho, centrados no discurso interacionista, no dialogismo. No entanto,
em Bakhtin, principalmente quanto a capacidade transformadora/criadora, o0 conceito de
género do discurso ndo se confunde com “procedimentos, com hierarquias, com categorias
formais ou com estruturas acabadas, pois nele coexistem diversificadas formas de pensar o
mundo e a historia humana” (MACHADO apud BRAIT, 2005, p. 147).

Marcuschi (2004, p. 14) esclarece bem esta questdo, quando afirma que:

O estudo de Bakhtin sobre os géneros (em especial na sua vinculagdo com o estilo)
aparenta ser uma proposta metodoldgica e ndo uma teoria. Veja-se esta passagem (p.
287) ao se referir a questdo de como superar o problema da relagdo entre gramatica
(o léxico) e estilistica (o enunciado) que se separam de maneira sistematica no uso
concreto da lingua, sem se excluirem um ao outro nem se substituirem
mecanicamente: “Apenas uma compreensao profunda da natureza do enunciado e da
particularidade dos géneros do discurso pode permitir a solu¢do deste problema de
metodologia.”
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Nessa perspectiva, a compreensdo precisa da natureza do enunciado em geral e das
particularidades dos tipos de enunciados, dos chamados géneros do discurso, passa a ser uma
exigéncia em qualquer corrente especial de estudo. E, no caso da linguistica, o
desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo diferente com as peculiaridades das
diferentes formas de géneros do discurso nos diversos campos da atividade humana conduzem
a um formalismo e a uma abstracdo exagerada, deformando a historicidade da investigacao e
enfraquecendo as relagdes da vida com a lingua. (cf. BAKHTIN, 2003, p. 265)

Dessa forma, as relacBes da lingua com a vida fazem do enunciado um nucleo
problematico de importancia fundamental, pois “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua”. Dessa forma, a lingua deve ser considerada como uma atividade social,
sendo a enunciacdo - 0 processo verbal, mais importante que o produto - o enunciado. De
acordo com essa concepcao, todo signo é ideoldgico, portanto, reflexo das estruturas sociais,
cujas mudancas produzem variagdes na lingua.

Nos seus estudos sobre os géneros do discurso, Bakhtin (op. cit.) parte do principio
de que todas as atividades humanas relacionam-se ao uso da lingua, considerando, em
consequéncia, a grande diversidade desse uso, o que explica, por sua vez, a diversidade de
géneros, que parecem inumeraveis. Também, postula que toda essa atividade humana se
realiza através de enunciados (orais e escritos). Para esse tedrico, “faz-se necessaria uma
noc¢édo precisa da natureza do enunciado em geral e das particularidades dos diversos tipos de
enunciados (primarios e secundarios), isto €, dos diversos géneros do discurso” em qualquer
corrente especial de estudo.

Tendo em vista que os géneros “sdo formas relativamente estaveis” e que se realizam
em todas “as esferas da atividade humana’ e que essas atividades sdo situadas social e

historicamente, os enunciados refletem

as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé pelo seu
conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais -, mas também, e
sobretudo, por sua constru¢cdo composicional (BAKHTIN apud MARCUSCHI,
2004, p. 8).

Na anélise de Marcuschi (op. cit), o fragmento acima ja traz um aspecto central da
teoria de Bakhtin sobre os géneros: 0s géneros compdem-se de trés elementos ou dimensdes

constitutivas (grifos do autor):
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a) Conteldo tematico (objetos, sentidos, contetdos, gerados numa esfera
discursiva com suas realidades socioculturais (aspecto tematico);

b) Estilo (selecdo lexical, frasal, gramatical, formas de dizer que tem sua
compreensdo determinada pelo género; o estilo é determinado por um conjunto
de selecdes linguisticas e procedimentais (aspecto expressivo);

c) Construcdo composicional  (procedimentos, relacdes, organizacdo,
participacdes que se referem a estruturacdo e acabamento do texto levando em
conta 0s participantes. E o que torna o género uma unidade discursiva com
formato reconhecivel (aspecto formal).

De acordo com as reflexbes de Bakhtin, os géneros sdo transmitidos sécio-
historicamente, isto é, ndo sdo criados a cada vez pelos falantes, nos sdo dados quase como
nos ¢ dada a lingua materna, contudo, “os falantes contribuem de forma dinamica tanto para a
preservacdo como para a permanente mudanca e renovacgao dos géneros, ja que lhes cabe a
missdo de usa-los e dar-lhes a plenitude de sentido”. Afirma Marcuschi (op. cit.) que 0s
géneros se constituem a partir da vida social em situacGes tipicas como a religiosa, juridica,
educacional, estética, sempre em relacdo com 0s seus participantes, em suas formacdes
historicas e socioecondémicas. Com isso, 0 autor parece chamar a atencao para uma concepgao
de género no contexto de uma visdo voltada para atividades enunciativas em processos
interativos, de ordem sdcio-historica, ao considerar a divisdo entre 0s géneros primarios e
secundarios proposta por Bakhtin, ja que as esferas da vida humana sdo mais importantes e
insistentemente colocadas por Bakhtin (MARCUSCHI, 2004, p. 10). Quanto a essa diviséo
dos géneros, ressalte-se um dos aspectos caros a teoria de Bakhtin, a heterogeneidade:

N&o se deve de modo algum minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do enunciado.
Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (complexo) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. (BAKHTIN, 2003, p. 263).

Em se tratando de atividades humanas, trata-se também de géneros do discurso, isto
é, de formas tipicas de enunciados. E como todo discurso, oral ou escrito, primario ou
secundario, é individual, pode haver estilo individual, embora haja géneros menos propicios a
refletir a individualidade do falante. Nos géneros discursivos artistico-literarios, o estilo
individual integra diretamente a prépria organizacao do enunciado, mas ha, em contrapartida,
esferas discursivas que requerem formas de géneros mais padronizadas, como ocorre nos
documentos oficiais ou juridicos.

Afirma Bakhtin (2003, p. 266) que na maioria dos géneros discursivos, (exceto nos
artistico-literarios), “o estilo individual ndo faz parte do plano do enunciado, ndo serve como
um objetivo seu, mas é, por assim dizer, um epifendmeno do enunciado, seu produto

complementar”. Ou seja, ndo ha um estilo, ainda que individual, que possa ser considerado
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completamente puro, sem o eco de outros enunciados congéneres. Além disso, € necessario
que se proceda a um estudo mais aprofundado tanto da natureza do enunciado quanto da
diversidade de géneros discursivos para a elaboracdo da propria definicdo de estilo.
Considera, também, que ha uma relacdo organica e indissoltvel entre o estilo e o género,
nitidamente observavel na questdo dos estilos de linguagem ou funcionais, ja que, no fundo,
esses estilos “ndo sdo outra coisa sendo estilos de géneros de determinadas esferas da

comunicac¢ao humana”, isto ¢,

uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condicbes de comunicacdo discursiva, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis. O estilo é indissociavel de
determinadas unidades tematicas e — o que é de especial importancia — de
determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de construcdo do
conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos de relacdo do falante com outros
participantes da comunicagédo discursiva — com 0s ouvintes, 0s leitores, 0s parceiros,
o discurso do outro, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 266).

Diante dessas reflexdes sobre a natureza do enunciado e dos géneros do discurso, o
autor insiste na importancia fundamental desses estudos para superar abordagens
simplificadas a respeito da vida real da lingua em seus usos sociais e comunicativos e afirma
(p. 269): “o estudo do enunciado, em sua qualidade de unidade real da comunicacéo verbal,
também deve permitir compreender melhor a natureza das unidades da lingua (da lingua
como sistema): as palavras e as oragdes” (grifos do autor).

Com base nessas posic¢des, as analises de Bakhtin voltam-se para o estudo dos papéis
dos participantes do dialogo que se da no uso da lingua, especialmente nos géneros primarios.
Estabelece, entdo, o que ele denominou de condicdes “constitutivas” dos géneros. Marcuschi
(2004, p. 15) sistematiza a primeira das condi¢BGes constitutivas dos géneros, a qual diz
respeito a alternancia dos sujeitos, considerando que o enunciado é a unidade concreta da

comunicacdo discursiva e apresenta as seguintes caracteristicas:

a) alterndncia dos sujeitos (os enunciados sdo irrepetiveis, individuais e
dialdgicos, enquanto trocas entre os individuos; os enunciados vao desde réplicas
de uma fala a um romance completo, mas sdo sempre dialdgicos; o limite das
frases e das palavras é a gramatica, mas do enunciado é a interlocucéao)

b) a sua conclusividade (a conclusividade marca 0 momento da alternancia dos
falantes; caracteriza-se pelo tratamento completo do tema; pela intencionalidade
e pela forma genérica que marca sua conclusdo; a conclusividade sugere a
completude do sentido)

c) a sua expressividade (o enunciado é expressivo, ou seja, tem um conteddo e
nunca € neutro do ponto de vista significativo; “marca uma atividade valorativa
frente ao objeto do discurso” (cf. Rodrigues, p. 36).
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Depreende-se, assim, que, para Bakhtin (2003), os géneros resultam de um uso
comunicativo da lingua na sua realiza¢do dialdgica, isto €, nas trocas de enunciados que se
constituem com os recursos formais da lingua. E nisto que se fundamenta a importancia do
estudo dos géneros, pois é no género que depreendemos a propria esséncia do enunciado que
se da na unidade do dialogo. Desse modo, o “querer-dizer” (p. 300), além de determinar os
limites do enunciado, determina também a escolha do género, dessa forma, a escolha de um
determinado género parece atender a prop0sitos comunicativos especificos.

Os géneros, na concepcdo bakhtiniana, apresentam-se como constitutivamente
dialdgicos. Isso implica a presenca do outro. Implica o género como uma forma de construir o
proprio interlocutor. A esse respeito, Bakhtin inicia suas analises mostrando a impropriedade
dos estudos linguisticos do século XIX, a comecar por Wilhelm Humboldt, que relegou a
segundo plano a funcdo comunicativa da linguagem, dando prioridade a funcdo da formacéo
do pensamento, independente da comunicagé&o.

De modo geral, concepg¢bes como a de Humboldt prevalecem no ensino da lingua no
ambiente escolar. E, por certo, isso explica a resisténcia dos alunos, de modo particular, da
modalidade de EJA, a producdo de textos. Deixar de priorizar a funcdo comunicativa, mais do
que um desafio, termina por se constituir uma tarefa praticamente impossivel, uma vez que,
como sujeitos da lingua, ndo h& como negar o aspecto dialégico. Nao ha realidade sem
linguagem e, consequentemente, essa dimensdo dial6gica atravessa as relagdes sociais, 0
espaco social, e toda e qualquer instancia onde se dé a comunicacao. Sendo assim, os alunos
da modalidade de EJA, tantas vezes silenciados na escola, (d)enunciam o motivo pelo qual a
escola fracassa quando se trata de colocar o aluno imerso neste universo da leitura e da
escrita, a saber: “criacdo individual como fundamento da lingua” (BAKHTIN, 2003). Foi
justamente este “subjetivismo idealista” que Bakthin criticou ao fazer referéncia a lingua.

Por sua vez, os partidarios de Vossler centraram-se na funcdo expressiva da
linguagem. A questdo é que em qualquer dos casos a lingua é deduzida da necessidade do
homem de autoexpressar-se, de objetivar-se, reduzindo-se a esséncia da linguagem a criacdo
individual do individuo. (cf. op. cit.) A critica de Bakhtin a essa concep¢do, portanto, baseia-
se no fato de que, embora haja variacbes um tanto diferentes das fungdes da linguagem
“permanece caracteristico, sendo o pleno desconhecimento, ao menos a subestimagdo da
fun¢do comunicativa da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 270). Isto significa dizer que a
lingua, em esséncia, necessita apenas de um falante e do objeto de sua fala, assim, o estudo da
lingua tomada do ponto de vista do falante ndo considera a necessaria relagdo com outros

29 (13

participantes da comunicacgdo discursiva (op. cit.). A no¢ao de “ouvinte”, “entendedor” ndo
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diz do estatuto amplamente ativo da comunicagdo discursiva. Na verdade, para Bakhtin, o
ouvinte (op. cit. p. 271)

ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente a ele uma ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda dele
(total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audicdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante.

A partir dessa posigdo “o ouvinte” se torna “falante”, sendo “a compreensdo passiva
do significado do discurso ouvido apenas um momento abstrato da compreenséo ativamente
responsiva real e plena, que se realiza na subsequente resposta em voz alta” (op. cit. p. 271).
O proprio falante estd empenhado na compreensdo ativamente responsiva, isto €, uma
objecdo, uma concordancia, uma execucao, enfim, uma participacéo, além disso, cada falante,
na medida em que também responde, é por si mesmo um respondente. E nesse sentido, “cada
enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”, cujos
limites, um principio absoluto e um fim absoluto, séo definidos pela alternancia dos falantes:
0 antes do seu inicio, os enunciados dos outros; o depois do seu término, 0s enunciados
responsivos dos outros (op. cit. p. 272 - 273). Para melhor compreenséo do enunciado é que
Bakhtin passa a tratar da questdo das unidades da lingua: as oracdes e as palavras. Sobre a

oracao como unidade da lingua e a sua relacdo com o enunciado, assim se expressa Bakhtin:

A oracdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas propriedades: ndo €
delimitada de ambos os lados pela alternancia dos sujeitos, ndo tem contato imediato
com a realidade (com a realidade extraverbal) nem relagdo imediata com enunciados
alheios, ndo dispGe de plenitude semantica nem capacidade de determinar
imediatamente a posicao responsiva do outro falante, isto €, de suscitar resposta.

A escolha de um género de discurso resulta da vontade, intencionalidade discursiva,
do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, aplicada e adaptada ao género
escolhido. Mas, lembra Bakhtin (op. cit. p. 282) que esses géneros existem “antes de tudo em
todos os géneros mais multiformes da comunicacdo oral cotidiana, inclusive do género mais
familiar e do mais intimo” e, ainda, que, na pratica, nds os empregamos de forma segura e
habilidosa, mas nem sempre conhecemos intimamente a sua existéncia na teoria. Comparando
0s géneros de discurso com as formas da lingua, aqueles se apresentam bem mais flexiveis,
plasticos, criativos e livres.

O que determina a diversidade dos géneros empregados no cotidiano € que eles sédo
diferentes em razdo da situagéo, da posic¢do social e das relacGes pessoais de responsividade
entre os sujeitos da comunicacdo, além de incluirem em sua estrutura uma determinada

entonacdo expressiva, a qual determina em relacdo ao enunciado a composicao e o estilo.
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Desse modo, a relagdo “subjetiva emocionalmente valorativa” do falante quanto ao conteudo
do objeto e do sentido do enunciado ndo s6 determina a composi¢do e o estilo mas também a
escolha dos recursos do léxico e dos recursos gramaticais, isto €, o estilo individual.

A palavra, tomada do sistema da lingua, apresenta um significado que em si mesmo
ndo é expressivo, mas, quando escolhidas pelo falante no processo de construgdo do
enunciado, costuma-se captura-las de outros enunciados, primeiramente, de enunciados
congéneres como 0 proprio enunciado - pelo tema, pela composicéo, pelo estilo — ou seja,
segundo a especificacdo do género. Em suma, as palavras sdo escolhidas para atender aos
objetivos expressivos do falante em face de outras palavras, em face do conjunto do proprio
enunciado. Afirma Bakhtin (2003, p. 292) que “O colorido expressivo s6 se obtém no
enunciado, e esse colorido independe do significado de tais palavras, isoladamente tomado de
forma abstrato”. Como exemplo, observe-se, ndo sO a escolha da palavra, mas também a
captura do significado de outros enunciados das palavras, em destaque nos fragmentos, em

face do conjunto do enunciado, onde ganha expressividade:

[...] E eu vivia aborecido e namorando as bicicletas dos vizinhos. [...] (LRA-
PROEJA)

[...] Eu ficava babando, s6 em ver 0os meninos da rua, passeando de um lado ao
outro. [...] (MP-PROEJA)

Embora os dois termos remetam a mesma ideia, a op¢do por um ou outro diferencia a
forma dos sujeitos se expressarem: ‘“namorando” infere algo mais roméantico e sentimental;
“babando”, termo mais empregado como giria, remete a algo mais visceral, ou seja, desejo
incontrolavel, mais naturalista, capaz de produzir efeitos fisicos, e , portanto, mais poderosos,
ja que os sentimentos podem ser controlados, mas ndo os instintos. Além disso, 0s termos
“namorando” ¢ “babando” compdem, semanticamente, @ mesma enunciacdo, especialmente
na faixa etdria dos alunos do PROEJA/IFPE, que se vincula aos atos de fala de “paquera”,
“flerte”. Neste sentido, embora os termos estejam em enunciados diferentes, eles fazem parte
da mesma situacdo de enunciacao.

Como uma forma tipica do enunciado, o género inclui certa expressdo tipica que lhe
é inerente, que contagia a palavra: “é o eco da totalidade do género que ecoa na palavra”.
Pode-se, também introduzir no proprio discurso palavras de enunciac¢6es individuais alheias,
mantendo no mesmo grau, ou ndo, os “tons” e os “ecos” dessas enunciagdes individuais.
Com base nessas analises, Bakhtin (op. cit. p. 294), postula que qualquer palavra existe para
o falante em trés aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém;

como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; como a minha palavra,
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porque, uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma intencéo
discursiva determinada, ela j& esta compenetrada da minha expresséo.

Também sobre a anélise de Bakhtin quanto ao género que ecoa na palavra, assim
como a introducdo no proprio discurso de palavras individuais alheias, pode-se encontrar nos
enunciados dos alunos do PROEJA-IFPE. Para ilustrar, recorremos a alguns fragmentos do
texto de Rubem Braga Coisas antigas cujos “ecos” e “tons” refletem-se em alguns escritos

dos alunos:

Fragmento 1 — Coisas antigas (Rubem Braga)

Depois de cumprir meus afazeres voltei para casa, pendurei o guarda-chuva a um
canto e me pus a contempla-lo.

Depois de falar com um amigo, jogo um aparelho na cama e este tal aparelho me
traz uma recordacéo [...] (O Aparelho Antigo - EBS -PROEJA)

Depois de ter ganhado da minha mae uma bicicleta [...] (Minha bicicleta - Nao
identificado - PROEJA)

Fragmento 2 — Coisas antigas (Rubem Braga)

Pensando bem, ele talvez derive do fato, creio que ja notado por outras pessoas, de
ser o guarda-chuva o objeto do mundo moderno mais infenso a mudancas. .

[...] Analisando bem, é verdade que quando crianca [...] (Meu Boneco Raro - AJS -
PROEJA)

Fragmento 3 — Coisas antigas (Rubem Braga)

Reparem que é um dos engenhos mais curiosos que 0 homem j& inventou; tem ao
mesmo tempo algo de ridiculo e algo de finebre, essa pequena barraca ambulante.

[...] Se for reparar na engenhoca mas curiosa que o homem ja inventou, tem ao
mesmo tempo algo de magico e encantador esse pequeno brinquedo [...]
(Brinquedos antigos — SMSF - PROEJA)

Como afirma Bakhtin, a palavra € de ninguém, mas ao mesmo tempo € palavra
alheia, no entanto, passa a constituir-se a “minha palavra”. Nesse sentido, a palavra sempre
ecoa 0s enunciados dos outros, assim como pode ser evidenciado nas enunciacdes dos alunos
da pesquisa.

Explica o autor que, embora a palavra seja expressiva, essa expressdo ndo € inerente
a propria palavra, ao contrario, ela deriva do ponto de contato com a realidade concreta e nas
condi¢des de uma situagdo real, através do enunciado individual. Nesse sentido, “a palavra

atua como expressdo valorativa do homem individual (de alguém dotado de autoridade, do
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escritor, do cientista, pai, mae, amigo, mestre) como abreviatura do enunciado” (op. cit. p.
294).

Para concluir essas reflexdes sobre a palavra e sua relagdo com o enunciado, ou
género do discurso, Bakhtin (op. cit.) aborda a formacéo e desenvolvimento da experiéncia
discursiva individual de qualquer falante como um processo de carter interativo constante e
continuo com os enunciados individuais dos outros. Experiéncia que pode ser entendida como
processo de assimilacdo, mais ou menos criador, ndo das palavras da lingua, mas das palavras
do outro.” O que se faz com essas palavras dos outros, que trazem consigo a sua expressao, €
assimilar, reelaborar e reacentua-las.

Para ilustrar o que se afirma acima, observem-se os fragmentos, abaixo, de textos
produzidos pelos alunos do PROEJA-IFPE:

Na minha infancia, 0 que eu mais queria ter era uma bicicleta. Hoje, eu daria 0 nome
de “Objeto do desejo”. Eu observava os meninos da minha rua com suas bicicletas.
Diga-se de passagem, os que podiam ter. Porque ndo era toda crianga que o pai
poderia dar uma bicicleta. Eu ficava babando, s6 em ver os meninos da rua,
passeando de um lado ao outro. [...](MP)

Sempre quis ter uma bicicleta quando garoto. Todos os dias pela manhd subia na
janela do meu quarto para olhar os diferentes tipos de baike e sonhava com a minha.
Todos os dias eu pedia au meu pai para que mide-se uma mais ele sempre me
inrrolava ele disia que era muito cara e que s iria midar quando fica-se um pouco
maior. [...] (JSF)

Eu vivia pedindo a meus pais que comprassem uma bicicleta para mim. Era sonho
de qualquer crianga ter uma. Vivia perturbando meus pais, reclamando pela minha.
No entanto, sem poder atender o meu pedido, seguiam me ignorando. E eu vivia
aborecido e namorando as bicicletas dos vizinhos. [...] (LRA)

Embora se trate de um mesmo objeto tematico, cada aluno dispds de modo peculiar
0s recursos da lingua, impregnou seu enunciado de seu proprio estilo, escolhendo as palavras
e as frases de modo a atender aos seus objetivos expressivos, estabelecendo, desse modo, uma
relagdo “subjetiva emocionalmente valorativa”. Além do que, pode-Se observar que esses
enunciados ja partem de enunciados congéneres, ja foram de alguma forma assimilados e
adaptados a necessidade comunicativa desses falantes.

Lembrando gque, como ja se afirmou acima, essas escolhas sdo resultado da formacéo
e desenvolvimento da experiéncia discursiva individual, constituidos a partir da interacdo
constante e continua com os enunciados individuais dos outros, mas que se da de forma
criativa de assimilagdo e reelaboracao.

O mesmo cabe dizer da oragdo enquanto unidade da lingua. Como as palavras, ela

também carece de expressividade. As oragdes existentes funcionam, normalmente, como
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enunciados plenos de certos tipos de género: sdo oragcOes exclamativas, interrogativas e
exortativas. Como unidade da lingua, a oragdo apresenta uma entonacdo gramatical especifica
e ndo expressiva. Entre as que se situam nas entonacfes gramaticais especificas a entonacao
de acabamento, a explicativa, a disjuntiva, a enumerativa etc. Mas, ha tipos de oracdes em que
se cruzam a entonagdo gramatical com a entonagdo de género, ou expressiva, cabendo-Ihes,
assim, um papel especial, tais como: a entonacgdo narrativa, a interrogativa, a exclamativa e a
exortativa. Lembrando que a entonacdo expressiva da oracdo sO se adquire no conjunto do
enunciado, 0 que a torna (a entonacdo expressiva) uma peculiaridade constitutiva do

enunciado. Em sintese:

O sistema da lingua é dotado de formas necessérias (isto é, dos meios linguisticos)
para emitir a expressdo, mas a propria lingua e as suas unidades significativas — as
palavras e as oracdes — carecem de expressdo pela prépria natureza, sdo neutras. Por
isso servem igualmente bem a quaisquer juizos de valor, os mais diversos e
contraditorios, a quaisquer posicdes valorativas (BAKHTIN, 2003, p. 298).

Partindo do principio de que a lingua é um meio de interagdo social e de que essa
interacdo intermediada pela lingua é carregada de intencionalidade, o homem age nos
discursos de forma a “convencer” o seu interlocutor da sua verdade. Nao ha, portanto,
discurso neutro ou ingénuo, pois a todo discurso subjaz uma ideologia, um objetivo, as vezes,
claro e explicito, as vezes, caracterizado predominantemente pela implicitude.

Na perspectiva da educacdo de jovens e adultos, cujos educandos, inseridos no
mundo do trabalho, convivem com diversos contextos sociais, 0 estudo dos géneros é de
fundamental importancia, pois, de acordo com Bakhtin, como lembra Meurer e Motta-Roth
(2002, p. 12), “[...] quando estudamos os géneros compreendemos com mais clareza o que
acontece quando usamos a linguagem em interagdo com o outro”, ja que 0S géneros ocorrem

na comunicacao cotidiana, nas mais diferentes atividades, o que implica a presenca do outro.

3.2 A Cronica: um género discursivo

O que implica dizer, no caso da crbnica, que € um género discursivo? De inicio,
entende-se que, como ficcdo, a cronica € um género que circula no dominio literario. No
entanto, se se trata de uma crénica policial, que é expressa num discurso predominantemente
denotativo, o género ultrapassa os liames da literatura, caindo no dominio jornalistico, da
noticia. Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 262) explica:
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Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera
da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que chamamos géneros do discurso (grifo do autor).

Faz-se necessario evidenciar que nessa concepcdo, a nocao de relativamente estaveis
n&o se relaciona a aspectos formais ou funcionais, como lembra Marcuschi (2004, p. 10), mas
ao fato de sua historicidade, pois 0s géneros, nos varios processos de sua formacao histoérica,
estdo diretamente relacionados as a¢Ges humanas, individuais ou coletivas. Nesse sentido,
essa relacdo se realiza entre a lingua e a vida humana de tal modo que “a propria escolha do
género ndo serd nunca um ato individual, mas sim uma forma de inser¢do social e de
execucdo de um plano comunicativo vivencial” (op. cit.). No presente caso, a escolha do
género vem atender a uma situacdo em que implica o cumprimento de um item curricular,
Lingua Portuguesa. Pode-se considerar que os alunos do PROEJA-IFPE produziram um
género discursivo de um lugar social, isto €, de uma instancia ou institucionalidade com vistas
a sua inclusdo social via escolaridade, a partir do qual e pelo qual buscaram certa visibilidade,
ao destacarem suas subjetividades.

Para Coutinho (1986), principalmente a partir do seculo XX, a cronica tem assumido
no Brasil, além da personalidade de género, um desenvolvimento e uma categoria que fazem
dela uma forma literaria de requintado valor estético, um género especifico e autbnomo, a
ponto de ter levado Tristdo de Athayde a criar o termo “cronismo” para a sua designacao. E,
em consonancia com o que a escritora Queiroz (2003) afirma ao dizer que a crbnica é um
género genuinamente brasileiro, também para Coutinho (op. cit.) é a crbénica algo em nossa
literatura que pode ser tomado como marca da nossa diferenciacéo literaria e linguistica.

A crbnica é um género que, pela brevidade e contemporaneidade dos fatos, tem tido
muita aceitacdo nas midias de um modo geral, pois atende ao dinamismo e a rapidez do
cotidiano de autores e leitores. De acordo com o tema desenvolvido, esse género pode
acomodar algumas classificagbes como, por exemplo, crénica mundana, lirica, filosofica,
humoristica e jornalistica (ABAURRE, 2003). A importancia reconhecida desse género deve-
se a sua posi¢do quanto ao “grau de perfei¢do a que atingiu, depois de longa evolugdo através
da qual se especializou, se desenvolveu uma forma literaria especifica, inclusive com um
estilo proprio, uma maneira peculiarissima”. Apesar de a cronica ter suas origens no jornal,
evidencia-se a preferéncia de Coutinho (1986) para assinalar a sua natureza literaria, como um
género pertencente a literatura.

E, sobre isso, 0 autor considera que o fato de ter sido publicado em jornal ndo
implica desconsiderar essa sua natureza, pois, ao contrario do jornalismo, para o qual o fato

constitui sua finalidade, para a cronica o fato s6 vale como meio ou pretexto, quando
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utilizado, de que o artista retira 0 maximo partido, com sua inventividade, virtuosidades de
estilo e graga, sendo considerada, inclusive, em sua esséncia, uma forma de arte da palavra,
impregnada de lirismo. Ressalta Coutinho (1986) que a crbnica € de natureza altamente
pessoal, uma reacdo individual, intima, ante o espetaculo da vida, do qual fazem parte as

coisas e 0s seres. Nesse sentido, o cronista é um ser solitario com ansia de comunicar-se:

E ninguém melhor se comunica do que ele, através desse meio vivo, alacre,
insinuante, agil que é a cronica. A literatura, sendo uma arte — cujo meio é a palavra
— e portanto oriunda da imaginagdo criadora, visando a despertar o prazer estético —
nada mais literario do que a crénica, que ndo pretende informar, ensinar, orientar. E
tanto ela ndo é indissoluvelmente ligada ao jornal, que esse prazer decorre de sua
leitura mesmo em livro. (COUTINHO, 1986, p. 377).

Outro aspecto que para Coutinho (1986) deve ser considerado é a natureza
ensaistica da cronica, porém, para que se compreenda essa aproximacdo, € necessario
distinguir o ensaio formal, critico, biografico, histérico, filosofico, discursivo, sindnimo de
estudo, e o ensaio informal, de natureza familiar, coloquial, o qual se confunde com a nossa
cronica por essas caracteristicas . Ressalte-se que o sentido antigo da palavra cronica fazia da
crbnica um género historico (Renascimento), pois se relacionava com o relato cronolégico
dos fatos sucedidos em qualquer lugar. Mas esse contetdo desapareceu, restando a palavra
denominar “as pequenas producdes em prosa, de natureza livre, em estilo coloquial,
provocadas pela observacdo dos sucessos cotidianos ou semanais, refletidos através de um
temperamento artistico” (op. cit.), aspectos encontrados também em algumas escritos dos

alunos do PROEJA como, se pode observar no fragmento abaixo:

Quando crianga eu ndo s6 roda pido mas pulava, corria, subia em arvore... tinha
medo da mula-sem-cabeca e do cip6 de goiabeira de mamde. Quando perdi 0 meu
brinquedo predileto, chorei e recebi de mamae carinho, assim como da vez sofri
uma queda. Descobri que ndo é s6 os pides que caem. O bom de tudo era os
carinhos de mamée que recebia.

A importancia desse género na literatura brasileira, seguindo o seu desenvolvimento
historico desde o Romantismo, comprova-se pela personificacdo de um género literariamente
bem individualizado “gragas ao trabalho de alguns artistas de superior categoria”, sobretudo
quanto a contribuicdo da diferenciagdo da lingua do Brasil do portugués de Portugal, tendo
em vista que, sendo a cronica ligada a vida cotidiana, vale-se da lingua falada, coloquial,
adquirindo, inclusive, certa expressdo dramatica no contato da realidade da vida diaria
(COUTINHO, 1986, p. 380).

Ao lembrar os carrinhos de lata (Figura 2), com os quais brincava na infancia e que

eram feitos por suas proprias maos, ao contrario das criancas de hoje, um aluno escreve:



73

“[...] Mas tai uma coisa que agente s6 valoriza depois de velho.” Neste fragmento podemos
apontar o uso da lingua de carater oral e coloquial, inclusive, usando a colocacdo de
Coutinho (p. 380), acima, essa expressdo dramatica no contato da realidade da vida diéria,
Em Portugal, o sentido historico do termo “cronica” remonta ao ano de 1418, marca
da transicdo da Idade Média para 0 Humanismo. A nomeacéo de Ferndo Lopes para o cargo
de cronista-mor da Torre do Tombo, arquivo de documentos e de velhas escrituras do Reino,
eleva-o mais tarde, em 1434, ao lugar de cronista-mor com a obrigacao de relatar em crénica
a historia dos reis de Portugal até o reinado de D. Duarte. A preocupacao de Ferndo Lopes
com a verdade dos fatos deu origem a historiografia portuguesa. Mas, ao lado do rigor
documental estd o seu estilo como escritor: vivaz, dindmico, dramético, novelistico - um

marco para a literatura e para o género croénica. O cronista

passa a ser um escritor profissional, pago para trabalhar com a matéria historica,
matéria essa que devera, de agora em diante, despojar-se do maravilhoso e do
lendario, que se imiscuiam nos longos ‘cronicoes’ medievais, para ater-Se aos fatos
e interpretacdo desses fatos (BENDER e LAURITO, 1993, p. 12).

As autoras acima citadas lembram, no entanto, que a palavra crénica permaneceu
com o sentido antigo de narrativa ligada ao registro de acontecimentos histéricos. Os escritos
sobre o Brasil de 1500, feitos por viajantes, exploradores, missionarios sdo considerados
crbnicas, a exemplo da carta de Pero Vaz de Caminha ao rei D. Manuel sobre o Achamento
do Brasil. A esse respeito dizem as autoras que Caminha se comporta como 0s cronistas do
Quinhentismo portugués, no entanto, comporta-se também como um cronista no sentido
atual da palavra “deflagrador do momento presente — na medida em que o seu relato é
contemporaneo dos acontecimentos que narra” (op.cit. p. 12).

Assim, o tempo é o0 aspecto que mais se evidencia como inerente a esse género
discursivo tanto quando se trata da narracdo histérica ou do registro de fatos comuns como
no sentido atual e jornalistico em que se redige de forma livre e pessoal sobre temas, fatos e
ideias da atualidade, de qualquer teor, inclusive da vida cotidiana. Como género jornalistico,
a cronica tem suas origens a partir da publicacdo, no século XIX, dos folhetins publicados na
Franca e se refere ao “espago livre no rodapé do jornal, destinado a entreter o leitor e dar-lhe
uma pausa de descanso em meio a enxurrada de noticias graves e pesadas que ocupava —
como sempre ocuparam — as paginas dos periodicos” (op. cit. p. 15).

Os folhetins apresentavam-se ou na forma de folhetim-romance ou como folhetim-
variedades. Foram varios 0s romances publicados, primeiramente, nesse espaco,

conquistando leitores e assinantes interessados em acompanhar o desenvolvimento da trama



74

apresentada em capitulos no rodapé dos jornais. Porém, o género crbnica, no sentido
moderno, tem origem no folhetim-variedades, que consistia no registro e comentarios da
vida cotidiana. Ressalte-se, ainda, a presenca do folhetinista, ou cronista, em que pese seu
talento, estilo e circulacdo nos meios sociais. Era 0 comentarista dos eventos sociais nas mais
diferentes esferas e espacos.

E comum, no entanto, encontrar, ja nas cronicas do século XIX, a crénica que tem
como tema ou assunto a prépria cronica, em que 0s cronistas discutem sua finalidade, sua
linguagem, seus assuntos ou falta de assunto. A analise critica sobre esse género e a
preocupacdo em definir suas especificidades fundamenta-se no fato de a cronica apresentar
um carater duplice de literatura e jornalismo. Por pertencer ao jornalismo e a literatura, a
crbnica se caracteriza por uma ambiguidade que ndo aparece em outros géneros.

No Brasil, a crénica aponta nos folhetins assinada por grandes nomes da nossa
literatura, como José de Alencar e Machado de Assis, no século XIX. No século XX, com o
advento das ideias do Modernismo, como 0 emprego de uma linguagem mais coloquial,
defesa e producdo de uma literatura brasileira voltada para a cultura nacional, alias, ja
pretendida por Alencar, temos as producdes de Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia
Meireles, Drummond, por exemplo, e, no Pds-Modernismo e contemporaneidade, nomes
como os de Paulo Mendes Campos, Millér Fernandes, Stanislaw Ponte Preta, Luis Fernando
Verissimo, e outros. Mas 0 caso que mais merece destaque é justamente o de Rubem Braga,
autor que se especializou neste tipo de género.

Atualmente, no entanto, a profusao de escritores que se dedicam ao género, além de
alguns dos escritores ja citados, dificulta uma avaliacdo do que se tem produzido. As
facilidades de divulgacdo pelas midias tém contribuido, como nunca, para a producdo e
divulgacdo de escritos de todos os géneros. Isso explica, provavelmente, a escolha e
permanéncia, nos livros didaticos, pelo trabalno com o género a partir dos cronistas mais
conhecidos e divulgados pela qualidade incontestavel dos textos.

Mas, mesmo nos dias atuais, persiste a dificuldade em classificar a crénica. Vimos
qgue Coutinho (1986) coloca um parentesco entre a crbnica € 0 ensaio como géneros
discursivos, mas é também Coutinho que cita Eduardo Portela, o qual estende a ambiguidade

do género ao comentar que essa dificuldade resulta do fato de que
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“tem a caracteriza-la ndo a ordem ou a coeréncia, mas exatamente a
ambiguidade” que “ndo raro a conduz ao conto, ao ensaio por vezes, €
frequentemente ao poema em prosa” e ainda que, para esse critico, segundo
Coutinho, a cronica “vive presa ao dilema da transcendéncia e do circunstante.
As suas condicBes jornalisticas e sua base urbana tém que ser superadas para
que ala ganhe em transcendéncia, seja construindo “uma vida além da noticia,
seja enriquecendo a noticia “com elementos de tipo psicoldgico, metafisico” ou
com o humour, como Carlos Drummond de Andrade, seja fazendo “o

LR N3

subjetivismo do artista”, “o seu universo interior”, sobrepor-se “a preocupagio
objetiva do cronista”, como Rubem Braga ¢ Ledo Ivo. (COUTINHO, 1986, p.
378).

E interessante observar que, quanto as cronicas dos alunos do PROEJA-IFPE, o
elemento humour é um ingrediente que praticamente ndo aparece. Predomina o saudosismo da
infancia como um tempo feliz, apesar das dificuldades familiares e financeiras. Algumas,
como O pido e o0 meu avo (Figura 2) ou Meu brinquedo (Figura 6) analisadas nesta
pesquisa, ultrapassam a informacdo. Tanto um como outro podem ser caracterizados como
poema em prosa, dada a ambiguidade da linguagem e estilo eivado de lirismo.

Para Marcuschi (2003a, p. 6), o aspecto que dificulta qualquer classificacdo ou
identificacdo dos géneros textuais sera sempre como formalizar explicitamente os critérios
para essas categorizagdes. Critérios como: “forma (caracteristicas estruturais), natureza do
tema, propdsitos, acdes envolvidas, estrutura da participacdo, situacionalidade, insercdo
cultural, dominio discursivo, dominio institucional”, representam algo, além de muito
complexo, pouco produtivo, considerando que ndo ha consenso quanto a essas noc¢des e que
sdo definidas por diferentes teorias. Em um dos seus estudos, Marcuschi (2001, p. 16-17),
apresenta a crénica policial como uma modalidade pertencente ao dominio discursivo
jornalistico e ao dominio discursivo ficcional as demais modalidades.

Em todo caso, tendo a cronica sido, primeiramente, veiculada em jornais, mas pelo
seu carater subjetivo, intimo, coloquial, evidencia-se, assim, o seu carater hibrido, tanto é
reivindicada como um género jornalistico como literdrio. A cronica Carrinho de Lata
(Figura 2), escrito por um dos alunos do PROEJA-IFPE, entre outros, é um texto que pode ser
percebido como apresentando essa ambiguidade, isto €, a mescla de jornalismo e literatura.

Veja-se, por exemplo, esse fragmento:

[...] Olhando as criancas de hoje que ja ndo mais brinca fazendo brinquedos e
deixam de viver aquela emocdo de ter construido seu brinquedo e ver que ele
funciona tdo bem que nem da pra acreditar. Estdo presos pela tecnologia, brinquedos
eletrnicos, bonecas que falam e dispersam até mesmo a imaginagao infantil de criar
seus proprios textos.
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Observa-se que o0 seu autor contrap0e a infancia de pobres e ricos, de ontem e de hoje
num tom coloquial e critico.

A partir, principalmente, do século XX, a crbnica nos chega através de diversos
suportes, além do jornal e do livro de crbnicas. Parece que a interferéncia do suporte quanto
as funcbes do género passa pela forma como um determinado género é recebido, percebido.
Sobre essa questdo, Marcuschi (2003c, p. 20) lembra que ndo ha estudos detalhados nem
analises que deem conta das repercussdes sobre 0s processos de textualizacdo ou sobre
elementos constitutivos dos textos como as selecdes lexicais e outros. Mas, concorda que,
mesmo o suporte ndo tendo autonomia, tem relevancia na constituicdo de alguns aspectos
daquilo que suporta, pois ocorrem muitos casos em que o suporte funciona como uma espécie
de base gque sugere contextos muito especificos que podem trazer algum tipo de influéncia:
“Assim, se um texto sai num jornal ou em um livro ou se estd fixado em um quadro de avisos
numa parede, isto vai ter diferentes formas de recepcao”.

Afinal, o que se conclui é que embora o suporte ndo veicule contetdos diferentes
para 0s mesmos textos, nds é que nao operamos do mesmo modo com 0s textos em suportes
diversos. Para esse pesquisador “A complexidade dos suportes revela a complexidade social
em que os proprios textos circulam, e este tema é um caso tipico para estudos de natureza
etnometodologica” (MARCUSCHI, 2003c, p. 22). Revistas, jornais, blogs, livros entre outros
suportes que circulam no cotidiano em diversos dominios discursivos comportam ndo s6 a

crbnica como também diversos géneros.

3.3 Género croénica: as marcas do sujeito no texto

Antes de apresentar as analises dos textos dos alunos, algumas consideracGes séo
necessarias para a compreensao deste trabalho. A inquietacdo e curiosidade despertadas na
pesquisadora com relacéo aos textos produzidos levaram-na a pesquisar mais sobre 0 género
cronica, que por sua vez a fez deparar-se com um texto de Rachel de Queiroz, esse texto
acabou por influenciar a pesquisa no sentido de definir melhor as categorias a serem
analisadas, tendo em vista 0 que se percebeu como referéncia as escritas dos alunos do
PROEJA-IFPE na relagdo com as declaracfes dessa autora sobre o género cronica no Brasil,

especialmente, as suas cronicas.
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Além disso, levou-se em consideragdo um dos materiais didaticos adotado pelos
professores de Portugués do Instituto, o livro Portugués: lingua e literatura®™. Para as autoras

A origem da palavra é grega e vem de chronos (tempo). E por esse motivo que
uma das caracteristicas definidoras desse tipo de texto &€ o seu carater
contemporéneo. Desse modo bastante direto e simplificado, a crénica pode ser
apresentada como um texto no qual encontramos o relato de fatos contemporéaneos,
a partir dos quais um autor desenvolve reflexdes mais genéricas sobre a questdo
principal a eles associadas (op. cit. p. 304).

Em consonancia com o que afirmam as autoras, acima, o texto de Rachel de
Queiroz* aponta para caracteristicas definidoras do género cronica. Nesse texto, a autora
considera esse género textual o mais confessional do mundo, ja que o cronista utiliza o seu
préprio cotidiano, ou do pais, da cidade, do bairro, como tema para 0s seus comentarios e
reflexdes.

Evidencia-se, dessa forma, o contexto em que o proprio autor esta inserido, isto é,
todo discurso é situado social e historicamente. Revela a escritora que tudo que comenta,
canta ou explora é tirado do seu dia a dia. E de que se constitui o dia a dia sendo dos fatos
simples, das experiéncias pessoais, dos acontecimentos que envolvem a comunidade ou dos
fatos que, embora acontecam numa esfera mais ampla, como a cidade ou o pais, influenciam a
vida dos cidaddos comuns nas suas atividades diarias? Fatos que suscitam a reflexao critica ou
ndo, séria ou divertida, que remontam as memorias de infancia, constituem referéncias
tematicas de suas cronicas, e por que ndo dizer dos cronistas.

No que as experiéncias contadas nas cronicas dos alunos apontam, discursivamente,
para os efeitos que esse género provoca na expressao da subjetividade desses alunos, evoca-se
tanto Certeau (2009) como Larrosa (2010). Certeau quanto “a linguagem ordinaria” e “arte de
dizer” dos sujeitos do PROEJA, que se valem de estratégias e astlicias para se fazerem
visiveis. E Larrosa (p. 22), que considera que talvez os homens ndo sejam outra coisa sendo
um modo particular de contarmos o que somos. E, para contarmos o que somos, “talvez nao
tenhamos outra possibilidade sendo percorrermos de novo as ruinas de nossa biblioteca, para
tentar ai recolher as palavras que falem para nos”.

E Larrosa (op. cit.) lembra Ulisses no que este recorre as narrativas mitoldgicas para
comecar a sua odisseia, repetindo ou renovando velhas historias e D. Quixote, que incorpora
0s restos da novela cortesd, da pastoril, da picaresca e da novela de cavalaria, entre outros
exemplos classicos. A despeito das tentativas de Rousseau de apagar os palimpsestos e

escrever sua historia numa pagina em branco, conclui o pesquisador (p. 22) que

% Portugués: lingua e literatura, das professoras Maria Luiza Abaurre, Marcela Nogueira Pontara e Tatiana Fadel, volume
Unico para o ensino médio, da editora Moderna, 2003.
% Texto escrito como uma introdugo ao volume de suas cronicas publicadas pela Atica na colegdo Para Gostar de Ler.
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Cada um deles® configura o que ele proprio &, sua propria historia, a partir dos
fragmentos descosidos das histérias que recebeu. Incorporando-as e, por sua vez,
negando-as, desconfiando delas e transformando-as de maneira que ainda possam
ser habitaveis, que ainda conservem uma certa capacidade de pd-los de pé e abrigar,
seja por um momento, sua indigéncia.

O tema da relagdo entre desenvolvimento psicolégico e constituicdo de
subjetividades é explorado por Marta Kohl de Oliveira e colaboradores (2006) a partir dos
ciclos de vida, das narrativas autobiograficas e das tensées contemporaneas como dimensdes
complementares nessa relacio®®. A pesquisa aponta para dados importantes, pois levam, ao
que parece, a superacdo de postulados sobre a linearidade temporal, evolucédo, continuidade e
ordem no processo de desenvolvimento, uma vez que 0s eventos psicoldgicos ndo sao
interpretados, pela analise dos dados, como sendo bem dirigidos e progressivos, devendo ser o
desenvolvimento entendido como “um processo que inclui, simultaneamente, avangoS €
retrocessos, ganhos e perdas bem como ambiguidades, rupturas e descontinuidades” (op. cit.
p. 119). Além disso, os relatos analisados mostraram que o desenvolvimento é imprevisivel,
repleto de acasos e imponderabilidade.

Importante observar que o0s sujeitos utilizam-se de marcadores que indicam
momentos, fatos importantes, sentimentos, mudanca de estados fisicos ou emocionais que
implicam redirecionamento em suas trajetérias ao narrarem suas proprias histérias de vida.
Esse aspecto pode ser observado também na presente pesquisa nas crénicas produzidas pelos

alunos do PROEJA-IFPE. Esses marcadores sdo indicativos de tensao, contradicdo ou crises e

evidenciam diferentes modos de viver em relacdo aquilo que é oferecido como
possibilidade no mundo cultural: temas, recursos, procedimentos, argumentos,
modelos, normas, valores, etc. Os marcadores sdo idiossincraticos, mas, a0 mesmo
tempo, dialogam com os pontos de viragem culturalmente estabelecidos e com 0s
significados compartilhados sobre a passagem pelos distintos ciclos da vida
(OLIVEIRA; REGO; AQUINO, 2006, p. 119).

Ressalta-se como interesse particular de Oliveira e colaboradores (2006) investigar o

carater fragmentério e dinamico da subjetividade e dos momentos contraditorios de sua

37 Ulisses, D. Quixote, Rousseau, Wilhelm, Meister.

38 s - - - .

Embora a presente pesquisa ndo esteja centrada metodologicamente em histdrias de vida, esse tema, como tratado por
Kohl e colaboradores (2006), védo dar algum suporte importante na analise do aspecto das marcas de subjetividade explorado
nas cronicas dos alunos do PROEJA/IFPE, sujeitos deste trabalho de pesquisa, tanto quanto a heterogeneidade desse publico
quanto as proéprias singularidades indicadas por marcadores de viragem nas suas narrativas de trajetorias de vida,
considerando as relagcBes dos sujeitos com o entorno sécio-histdrico. Nessa perspectiva, mesmo que de forma breve,
considera-se a relevancia da abordagem dos estudos realizados por esses pesquisadores.
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constituicdo. Esse aspecto apresenta-se como importante para as interpretaces e anélises dos
textos produzidos pelos nossos alunos do PROEJA.

As memdrias pessoais também constituem aportes importantes na compreensdo das
determinacg0es historicas e sociais da época e do contexto cultural. As histdrias pessoais nao
sO situam o sujeito no mundo simbdlico da cultura, mas também o singulariza. Vale ressaltar
que a memoria é tdo seletiva como o esquecimento. Mas o passado relembrado é também
coletivo a medida que a memoria estrutura-se em identidades de grupo como a familia, o
bairro, a escola, o trabalho. Portanto, “cla estd relacionada ao pertencimento afetivo desse

grupo: sem esse enraizamento, ¢ dificil lembrar” (op. cit. p. 128). Para Bakhtin (2003, p. 149),

Em nossas lembrangas habituais do passado, o frequentemente ativo € esse outro, em
cujos tons axioldgicos recordamos a nés (nas lembrancas da infancia é a mée
encarnada em nods). A maneira de recordacdo tranquila do nosso passado que ficou
distante é estetizada.

Da infancia, por exemplo, ndo se tem consciéncia clara, precisa, de algumas
vivéncias, as pessoas sabem de sua vida pelo que os outros contam. O outro € o lugar desta
alteridade, do movimento das lembrancas, muitas vezes, entrecortadas. Lugar que o outro
preenche, mas, na verdade, sem garantias de verdade. Talvez, por isso, 0s sujeitos desta
pesquisa tenham sido provocados em suas escritas. Ou seja, tido a oportunidade de “ficar a
vontade”. Numa tensdo entre verdades e invengdes, abre-se espaco para aquilo que € da
ordem do ficcional.

E considerando todos os aspectos abordados anteriormente que serdo analisadas, a
seguir, as crnicas produzidas, tendo em vista as marcas de subjetividade evidenciadas nesse
espaco/tempo, a0 mesmo tempo de memoria e contemporaneidade, onde ressoam vozes da
experiéncia vivida que esse género possibilita (potencializa?) e em que se toma como
referéncia o lugar desses alunos enquanto alunos do PROEJA — IFPE.

Apresenta-se para dar inicio as andlises o texto de Cervantes (Figura 2) em que o
autor, aluno do PROEJA-IFPE, expressa-se de forma lirica e poética ao falar da relagdo com o

objeto de infancia e com o seu avoé.
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Figura 2: Texto de Cervantes® - Refrigeracéo
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Fonte: (PROEJA, 2010)

3% Como salientado, acima, os alunos-autores das crénicas analisadas sdo designados por nomes ficticios, de autores ou
personagens da literatura ou relacionado as artes.
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O interessante nesse texto é que, solicitado para falar sobre um objeto da infancia,
Cervantes produziu uma crénica em que termina por reverenciar o avd em tom poético e
envolvente. No primeiro paragrafo, o objeto escolhido ja é identificado como uma lembranca
do passado representativa de momentos felizes. No entanto, a importancia desse objeto e o
afeto a ele dedicado séo compartilhados com a figura do avé. Ao afirmar que era o pido o
brinquedo mais desejado por ele, subjaz a essa afirmacdo, ao que parece, a ideia de que o pido
em si representava menos que a troca afetiva com o av6: o av6 nao s6 deu o brinquedo, mas
ensinou a joga-lo, isto é, a relacdo é mais simbolica do que ele mesmo, Cervantes, imagina.

E explicita a referéncia da relagio afetiva pido/avd. Na verdade, a lembranca do pi&o
leva Cervantes a lembranca do avo, o qual acaba por roubar a cena. E interessante notar que
essa relacdo parte do titulo Meu pido e meu avo, em que o pido vem primeiro; mas, a medida
que ele vai dando asa a palavra (GALVANI, 2009, p. 21) das suas reminiscéncias, ha uma
mudanca de foco: o av0 passa a primeiro plano em termos de importancia, € uma lembranca
que ele descreve em detalhes, colocando-a quase que na ordem do dia, aproximando-a de um
tempo quase presente.

E o voo ganha forca a partir da declara¢do/confissdo saudosa daqueles tempos de
menino: “N&o sei se sinto falta do pido ou do meu avo s6 sei que um me traz saudade do
outro”. E nas suas palavras a relagdo se inverte: “Hoje ja adulto ao ver o pido rodopiando
lembro das coisas boas do meu avo e do meu velho pido ”. Observa-se que, do espago em que,
hoje, o pido é visto, lugar deslocado pela memédria, o pido é importante mais pelo que faz
lembrar a convivéncia amorosa e sabia com o avd. O lugar das suas memorias nao €
geogréfico, ndo ha referéncias precisas, pois 0s comentarios estdo concentrados nas ac¢fes do
pido e do avd. Mesmo que as cenas relembradas nos levem a inferir que se trata de um espaco
familiar como em “deitava-mos na rede ”, e do seu entorno, “tovamos mergulho no rio” esse
parece ser um espaco restrito em que se movem apenas o seu brinquedo preferido e o avé. E
curioso pensar o que representa o pido como metéafora de movimento, tal como o tempo.

Em Cervantes, predomina o tempo psicoldgico, tempo de infancia. Ha referéncia ao
dia e a noite, ndo cronoldgica, pois eram 0s dias e as noites da infancia, da existéncia como
tal, sem data ou hora marcadas, em que o tempo ndo é marcado, mas vivido sensorialmente:
pela visdo, “pido de cores verde e cinza com ponteira grande”, “o mais belo de todos”, “mao
enrugada e calejada do tempo”; pelo tato, “lembro de suas méaos sobre as minhas”, “bracos
longos e aconchegantes”; pelo olfato, “seu aroma de cachimbo era para mim como se fosse

de flores”; pela audigdo, “contar historia ndo muito verdadeira mas engracada”. A sua
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relagdo com o pido e com o avd se da num nivel sinestésico, de impressdes visuais, tateis,
olfativas e auditivas.

O aspecto temporal é retomado, no fim do texto com um marcador linguistico
“Hoje”, em que se situa Cervantes - na contemporaneidade, sobre a qual ndo ha referéncia
explicita. Implicitamente, hoje, as a¢des recordadas ndo fazem mais parte do seu cotidiano em
tempo e espaco. Pois, j& com 27 anos, certamente, mudou-se de lugar e o tempo é outro, em
que as brincadeiras sdo outras para as criancas e as relacfes familiares, muitas vezes, ndo sdo
tdo proximas, principalmente na fase adulta. O verbo lembrar, na primeira pessoa do presente,
abre e fecha o texto, aspecto verbal que o situa linguisticamente no “Hoje”.

Ressalte-se o tom lirico na descricdo tanto do objeto da infancia como da figura do
av0, numa linguagem simples, mas que também utiliza estratégias discursivas como a
compara¢do ¢ a metafora, numa mistura de prosa e poesia: “mas o pido de ponta fina insistia
em me machucar*”; “era como se o tempo parase e so ele rodopiase”. E ele poetiza o tempo,
como o faz Cecilia Meireles (apud GALVANI, 2009, p. 7) com as palavras: “Ai, palavras, ai,
palavras, [...] reis, impérios, povos, tempos / pelo vosso impulso rodam...”

Na expressdo “meu velho pido”, vale notar o efeito de sentido resultante da posi¢do
do adjetivo. De modo assertivo, quase intuitivamente, movido pelas palavras, Cervantes
emprega um conotativo de afetividade, diferente de “pido velho”, que conferiria ao objeto um
status bem menos interessante. Assim, os efeitos do tempo também incidem sobre o pido,
visto como ndo desgastado, mas antigo, capaz de, ainda, fazé-lo transmutar pelo dizer, em que
se cria um espaco de ficcdo. Na escrita ficcional, lugares se transformam em espacos ou
espacos em lugares nos quais o autor se coloca a distancia, numa atitude de observacao
apreciadora (CERTEAU, 2009).

E notavel a fluidez dos escritos, em que as memorias parecem vir & tona sem esforco,
mesmo considerando o lugar em que o texto foi escrito ou por parte de quem foi solicitado, no
que se refere a um trabalho escolar, nas aulas de Lingua Portuguesa, em que pese a
artificialidade da situacéo, considerando, ainda, a escola como um espago institucional de
restricdo, de disciplina, e vigilancia (CERTEAU, 2009). Uma escrita que escapa do script de
uma redagéo, como era, talvez, de se esperar tal como dito acima. No entanto, ainda sobre
esse aspecto, considere-se a importancia do modelo dado no que concerne ao incentivo a
liberdade e espontaneidade desses escritos. Certamente, a cronica de Rubem Braga teve um
efeito sobre Cervantes: a sua maneira de dizer, as astlcias e sutileza da sua prosa poética

também se verificam no dizer do aluno.
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Vé-se, como diz Certeau (2009), que “o discurso produz entdo efeitos, ndo objetos. E
uma arte do dizer”. E, como tal, “Algo escapa a ordem daquilo que ¢ suficiente ou necessario
saber e, por seus tracos, esta subordinado ao estilo das taticas”. O estilo desenvolvido por esse
aluno vai além das préticas textuais e de escritura realizadas na escola, tem algo de si mesmo,
que ndo resulta de técnicas, mas de um repertorio advindo das praticas de linguagem, de um
letramento desenvolvido a partir dos fatos do cotidiano e assimilados como forma de
expressao, de construir sentidos e se colocar pela/na linguagem.

Os deslizes gramaticais ou de grafia ndo sdo suficientes para desvalorizar a producéo
ou considerar que o seu autor ndo é capaz de interagir eficazmente pela escrita. Pois a
producdo textual ndo se resume a aspectos puramente linguisticos, como afirma Bronckart
(1999):

A forma e o contetdo se fundem no discurso compreendido como fendmeno social:
ele é social em todas as esferas de sua existéncia e em todos 0s seus elementos,
desde a imagem auditiva até as estratificacfes semanticas mais abstratas.

O texto de Cervantes aponta para as caracteristicas da crbnica tais como:
tempo/espaco, subjetividade/memoria, linguagem simples e lirica ao dizer de um aspecto do
seu cotidiano.

Ja o texto de Machado, (Figura 3) aponta, mais explicitamente, para uma
preocupacdo social e critica numa linguagem predominantemente referencial e coloquial,

COmMo exposto a sequir.

Figura 3: Texto de Machado — Mecénica
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Fonte: (PROEJA, 2010)

Machado faz uso de uma linguagem predominantemente referencial e coloquial, em
que ha varias marcas de oralidade: “Mas ta ai uma coisa que agente sé valoriza depois de
velho”; “que nem da para acreditar”; “viver aquela emocédo de ter construido seu brinquedo”,
entre outras.

Apesar de cruzamentos de marcas orais, € uma escrita que apresenta uma reflexao
critica sobre o comportamento e as brincadeiras das criancas de hoje em relacdo as criangas e
brincadeiras de antigamente. Uma reflexdo derivada da lembranca de um objeto da sua
infancia: o carrinho de lata. Um objeto considerado por Machado como um brinquedo

pertencente as camadas pobres e mais humildes, mas que, apesar disso, é valorizado por ser
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“um brinquedo feito por suas proprias méos e a ajuda dos outros colegas”. Experiéncia que,
segundo ele, “as criancas mais abastadas nunca saberam”. E curioso o mote que subverte a
escrita do aluno, colocando-o, mesmo, na posi¢cao de um cronista.

A constatacdo, até certo ponto, de carater melancoélico e pesaroso: “Mas ta ai uma
coisa que agente so valoriza depois de velho”, vai dar o tom reflexivo e critico que atravessa a
sua escrita. Essa é a sua verdade que, atraves de alguns argumentos, ele vai defender com
certa propriedade. No segundo paragrafo, Machado centra suas reflexdes nas criancas de hoje
e “lamenta” o fato de elas ndo viverem “aquela emo¢do” de construir seu proprio brinquedo e
de n&do usufruirem de suas consequéncias. Um tempo que ele aproxima para fazer criticas a tal
modernidade. E, ainda que trope¢ando na grafia das palavras, trata, com seguranca, do lugar
das diferencgas: “as criancas pobres, 0os mais humildes” e “as criancas vindas de familias mais
abastadas”; o “velho” e 0 novo; o ontem ¢ o “hoje”.

Uma critica ao que se perde e ao que se ganha, quando se esta em determinado lugar.
Mais do que erros ortograficos, hd um dizer que se revela na crbnica. Apesar da quebra
sintatica, ainda no segundo paragrafo, ele reflete sobre os efeitos da tecnologia, dos
brinquedos eletronicos na vida das criangas de hoje. Tal como diz Bakhtin: “A lingua se
deduz da necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se. A esséncia da lingua, de
uma forma ou de outra, resume-se & criatividade espiritual do individuo (Bakhtin, 2003, p.
291). E mais uma vez, no enfrentamento da lingua, o aluno tece um comentario curioso sobre
os bonecos que falam, ao afirmar que “dispersam até mesmo a imaginacgéo infantil de criar
seus proprios textos”.

Entende-se que a producgdo dos carrinhos de lata pode ser compreendida como,
segundo define Certeau (2009), com téaticas desviacionistas, pois ndo obedecem a lei do lugar:

Por exemplo, a arte da “sucata” se inscreve no sistema da cadeia industrial (é seu
contraponto, no mesmo lugar), como variante da atividade que, fora da fabrica
(noutro lugar), tem a forma de bricolagem.

Embora sejam relativas as possibilidades oferecidas pelas circunstancias, essas
taticas desviacionistas ndo obedecem a lei do lugar. N&o se definem por este. Sob
esse ponto de vista, sdo tdo localizaveis como as estratégias tecnocraticas (e
escrituristicas) que visam criar lugares segundo modelos abstratos. O que distingue
estas daquelas sdo os tipos de operacfes nesses espagos que as estratégias sdo
capazes de produzir, mapear e impor ao passo que as taticas s6 podem utiliza-los,
manipular e alterar.

E preciso, portanto, especificar esquemas de operacdes. Como na literatura se
podem diferenciar “estilos” ou maneiras de escrever, também se podem distinguir
“maneiras de fazer” — caminhar, ler, produzir, falar etc. (op. cit. p. 86-87)
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Estabelecendo-se uma comparacdo com os dizeres de Certeau (op. cit), ndo podendo
comprar brinquedos sofisticados (lugar de consumidor), as criangas usavam de sua
inventividade e criatividade para utilizar, manipular a sucata da fabrica, operando através das
taticas para criar do mesmo objeto descartado um outro objeto (o carrinho de lata), de acordo
com as possibilidades oferecidas pelas circunstancias. Isto é, “por uma arte de intermediagdo”
consegue-se tirar proveito. Quanto aos bonecos que falam, ao contréario, vé-se que as
estratégias tecnocraticas sdo capazes de produzir e impor através de operacfes racionais a
massificacdo ou generalizacdo da producéo cultural. Mas, esse jogo persiste. Hoje, se ndo sao
os carrinhos de lata, sdo as garrafas pet ou outros materiais que sdo reutilizados, no “fazer
com” cotidiano, em surdina, das massas desfavorecidas.

A preocupacdo com o reflexo das desigualdades sociais sobre as criancas, presente
desde o primeiro paragrafo quando Machado faz referéncia a pobres e abastados, é retomada
no terceiro e no Ultimo paragrafo em que a sua sensibilidade aflora: “Pena mesmo sinto
daqueles que se quer brincam... nunca viu”. Esse trecho revela a astacia do aluno, trazendo
uma reflexdo do contemporaneo, proprio da cronica, para o seu texto. Ou seja, seu dizer
remete as criancas que, presas ao mundo virtual e solitario, porgque vazio de presenca humana,
nem amigos tém no mundo real, falam e “criam” amizade com quem nunca viu. Ja no ultimo
paragrafo, a sua preocupagdo se volta para os menos favorecidos: “Pior mesmo é a realidade
daqueles que sdo menos favorecidos que nem se quer podem brincar”.

Chama-se a atencdo para o despertar de Machado para a presenca de um provavel
interlocutor/leitor, que entra em franca atitude dialégica marcada também pela oralidade:
“Nao, ndo acho nada demais nos avancos e na tecnologia...” Implicitas estdo as vozes que se
contrapBem ao seu discurso e a elas ele responde ao mesmo tempo em que reforga o seu ponto
de vista com uma adversativa (mas): “mas tudo isso acabou tirando um pouco o prazer que
existe em como crianca fazer seu brinquedo”.

E interessante notar que o carater dissertativo/argumentativo do texto determinou o
tratamento dado ao titulo de sua crénica: Carrinho de lata. Na verdade, esse objeto ndo
mereceu nenhuma atencdo especial, ndo foi descrito ou louvado, mas serviu de ancoragem, de
objeto representativo de uma época em que as criangas criavam seus proprios brinquedos e
usavam mais a imaginacao e a criatividade, aléem de interagirem pessoalmente com outras
criancas. Percebe-se, nas palavras de Machado, o conflito de vozes: ao mesmo tempo em que
lamenta as experiéncias que ndo sdo experimentadas hoje pelas criangas e coloca a tecnologia

como fonte dessas mudangas, parece ndo querer assumir o discurso contra a tecnologia.
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Note-se a presenca recorrente de palavras ou expressoes para indicar certas relaces
ou circunstancias: nao, nunca, mesmo (até mesmo) e mais (ndo mais). Sdo quase todas
advindas do campo semantico da negacdo: de tempo, de possibilidade, de inclusdo. Até de
confirmacdo da negacdo implicita. As referéncias ao tempo e ao espaco se confundem num
clima de negacdo ou adversidade, efeito provocado pela memodria. Elas se colocam sob
tensdo. Esses elementos aparecem como tempos e espagos sociais, culturais e historicos

adversos. Como diz Bakhtin,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
fisiol6gico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2003, p. 123).

Machado insere-se nesses tempos-espacos de maneira conflituosa. Um conflito que
vem a tona, metaforicamente, com o carrinho de lata, objeto de infancia, ou melhor, da sua
infancia, pois, embora ele ndo faca referéncia a si mesmo como tendo possuido um carrinho
de lata, o seu dizer o posiciona como conhecedor dessas “verdades” que ele procura defender
porque foram vividas e experienciadas. Mais uma vez, é Bakhtin que vem esclarecer melhor

esta posic¢do na qual o aluno se coloca no seu lugar “proprio” do outro:

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de amigos e
conhecidos, de colegas, em que 0 homem cresce e vive, sempre existem enunciados
investidos de autoridade que ddo o tom, como as obras da arte, ciéncia, nas quais as
pessoas se baseiam, as quais elas citam, imitam, seguem. Eis porque a experiéncia
discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo
constante e continua com os enunciados individuais dos outros (BAKHTIN, 2003, p.
294).

Machado produz esse texto de um lugar social: € educando do programa de educacgéo
de jovens e adultos e pelos seus enunciados, isto &, a partir da discursividade de seu texto é
possivel verificar que se trata de um jovem, mas que, ao contemplar o passado, olha com
reserva 0 mundo atual, pois, consciente ou nao, ele sente a presenca de um jogo de forcas que
0 tensiona.

Ulisses (Figura 4), cujo titulo da crbnica é Falando sobre a minha infancia,
também traz marcas de um lugar social. Mas sua escrita, diferentemente de Machado, remete

ao relato de sua trajetoria de vida em tom confessional.
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Figura 4: Texto de Ulisses — Mecénica
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Fonte: (PROEJA, 2010)

O texto, na verdade, parece aproximar-se mais de um desabafo do aluno. Embora,
inicialmente, pareca escapar completamente da proposta solicitada pela pesquisadora, nota-se
gue a categoria subjetividade, que atravessa o texto do aluno, também é prépria do género
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cronica. Na extensdo do texto, Ulisses faz suas confissdes. A confissdo de uma infancia
marcada por uma historia de vida de sofrimentos e, de certo modo, de abandono. N&o se pode
deixar de considerar que os sujeitos da modalidade de EJA séo, em sua maioria, homens e
mulheres que enfrentaram (e continuam enfrentando) diversos desafios no cotidiano de suas
vidas, construindo, assim, 0S seus saberes. Entretanto, tais saberes ficam, geralmente,
invisibilizados no cotidiano da escola. Muitas vezes, os alunos de EJA, silenciados em seu
dizer, encontram taticas e usam de astlcias (CERTEAU, 2009) para soltarem a sua voz.

Talvez, por isso, seja interessante observar que Ulisses, através de sua producéo, pelo
espaco que permite a cronica, tenha ai encontrado um lugar de onde falar de si mesmo, de
suas aflicdes, da sua impoténcia diante de um pai ausente e, quando presente, problematico:
“um homem bastante bruto ndo se preocupava com minha educac¢do”. Culturalmente, a figura
masculina tem muito peso nas relacBes familiares, principalmente quando no papel de pai,
provedor e chefe da familia. Esperava-se que o pai personificasse a figura do super-herdi,
entidade do bem, cheia de virtudes, que protege, zela e salva dos perigos ou situacdes dificeis.

Com o falecimento da mée, que o incentivava e o levava a escola, verifica-se uma
virada importante na vida de Ulisses: “Infelizmente por problemas de salide minha mée veio a
falecer e entdo aos treze anos de idade parei de estudar”. 1sS0 parece justificar a sua
condigdo de aluno de EJA, pois “A partir desse momento comecei a trabalhar duro pois
enfrentamos dificuldades financeiras em meu lar”. Novamente a figura do pai aparece, ndo
como heroi, mas como vildo da historia: “0 meu pai pedia as contas onde trabalhava e depois
da morte da minha mée ele piorou mais ainda e gastou a maior parte do dinheiro nos vicios e
jogos”.

O dilema que invade sua propria escrita aponta para os deslocamentos que Ulisses
enfrenta: “Quando completei vinte anos de idade voltei a estudar por incentivo de um amigo
gue cursava engenharia e ensinava-me matematica nas horas vagas, onde trabalhava”
(grifos nossos). Apesar do comportamento do pai e da perda da mde em tenra idade,
constatamos, nas declaracGes feitas no quarto pardgrafo, 0 momento de superacdo das suas
dificuldades e de suas frustracdes. Os desvios na sua caminhada foram muitos, foram muitos
0s becos sem saida, mas o “pedestre”, como diz Certeau (2009), ndo desiste de chegar ao
lugar de destino, ou melhor, ao lugar que os desvios o levam na sua trajetoria de
“caminhante”, até que se vislumbre um acesso permitido.

Apesar de todas as interdi¢des, de todos os monstros que teve que enfrentar na sua

jornada, Ulisses, certamente, valeu-se de muitas astlcias, manobras e manipulagdes para,
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finalmente, encontrar uma saida, ndo sem marcas e cicatrizes, mas quem sabe fortalecido por
ter superado todos os infortunios.

Ulisses coloca-se sem reticéncias, revelando-se, soltando a voz e libertando-se das
mordagcas, justo num espaco em que os alunos sdo tdo silenciados: a instituicdo escolar. De
sujeito supostamente paciente, transforma-se em agente das transformac6es operadas em sua
vida, pois soube aproveitar a oportunidade que se Ihe apresentou como via aberta no espaco
urbano: “Foi ai que eu vi 0 anuncio do curso técnico CEFET, e com muito tempo de estudo
resolvi me inscrever e consegui passar no vestibular do cefet”. Foi um grande salto.

A histdria de Ulisses ndo constitui um caso a parte. Muitos, certamente, vivenciaram
experiéncias semelhantes, porque inseridos no mesmo contexto social, marcado por condicoes
financeiras precarias e desestruturacdo familiar, que acabam por exclui-los dos bens culturais.
Apesar de todas as condicbes adversas, esses alunos ainda sdo responsabilizados por sua
propria situacdo de exclusdo. Ao que parece, 0 que seria memdria de um tempo passado se faz
memoria de tempos e lugares presentes. Na verdade, o aspecto temporal mostrado no texto é
representativo das viradas ou crises na vida de Ulisses. Talvez, por isso, Ulisses ndo tenha
feito referéncia a nenhum objeto ou brincadeira de infancia, pois ndo houve infancia, mas,
como provavelmente ja fez em outras circunstancias, usou da “astucia”, como recurso dos
fracos “para captar no voo as possibilidades de um instante” (CERTEAU, 2009, p. 95), para
soltar a voz, o grito contido e aliviar no dizer o que o magoou e tolheu na infancia e
adolescéncia, ndo atentando, dessa forma, para a atividade que Ihe foi proposta.

Por uma via distinta de Ulisses, Zeus (Figura 5) elege, ja no titulo, um objeto de
referéncia, evocado pela lembranca de uma cena do seu cotidiano, que remonta a um aspecto

significativo da infancia.
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Figura 5: Texto de Zeus — Refrigeracéo
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Fonte: (PROEJA, 2010)

Aparentemente despretensioso, primeiro h4 uma circunstancia exterior que o faz
voltar ao passado: escrever sobre um objeto da infancia, o que, por sua vez, o fez pensar nas
criancas, hoje, brincando com suas pipas. Mas Zeus, tomado pelos efeitos de sentidos que a
memoria produz, ressignificou um momento da sua vida, ao reconceituar, no presente, aquilo
que na infancia para ele era uma verdade: “eu tinha certeza que a brincadeira era mais

importante que a escola, mais eu tava enganado”.
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A recuperagéo no fim do ano trouxe-lhe o 6nus, em forma de castigo, ndo poder sair
a rua. Para uma crianga que gostava de soltar pipas devia ser, de fato, pagar a pena. No
entanto, usando de estratégias, dribla o seu opressor, a mae, que lhe impusera o castigo.
Mesmo que, a época, ele ndo tivesse consciéncia disso, o fato € que Zeus tirou partido da
situagdo, inteligentemente, para produzir mais pipas, 0 que garantiria muito mais
divertimento depois do castigo. Saber fazer as pipas pode-se traduzir em poder e Certeau
(2009, p. 94) define o “poder do saber” pela “capacidade de transformar as incertezas da
histéria em espagos legiveis”. Mas esse filosofo ndo se refere a qualquer saber, mas ao saber
que “determina e sustenta o poder de conquistar para si um lugar proprio” (op. cit). Nesse
sentido, Zeus usa de “estratégia”, isto ¢, um tipo especifico de saber capaz de manipular as
circunstancias, o que implica vantagem do lugar, onde se produz o poder do saber, sobre o
tempo, por ele controlado.

O autor/personagem, hoje, considera que ndo teve importancia o fato de ndo poder
sair a rua. Todavia, o lugar de onde ele se coloca hoje ndo é o da infancia. Sera que de fato
ndo teve importancia, que foi assim tudo tdo tranquilo? O olhar de hoje é o olhar panético a
que Certeau (2009) se refere ao se contemplar a cidade do alto, em que os detalhes, as
minucias escapam. Dessa forma, considerando que o olhar de Zeus sobre a situacdo €
contemplativo, a distancia, ndo diz exatamente do que ele sentiu ao ser interditado. E como
0s sujeitos da EJA, muitas vezes, eles interpretam as interdigdes e exclusdes como positivos
no que se refere aos desvios empreendidos para manterem a trajetdria pela sobrevivéncia. E
assim como a memoria faz lembrar, também pode relegar ao esquecimento aquilo que nao se
quer lembrar.

Porém, ha de se admitir que os tempos mudaram e que as criancas de hoje, no espaco
urbano, ndo tém as mesmas vivéncias das criancas de ha poucos anos. Nesse sentido, Zeus diz
que sente saudades daqueles tempos: “pois era tdo saudavel e divertido”. E lembra: “agora
cresci e sou pai”. Ha de se ressaltar, ainda, que, a0 mesmo tempo em que ele pensa em se
divertir com essa brincadeira junto com o seu filho, vai poder matar a saudade dessa diverséo,
de que tanto ele gostava, a ponto de gazear aulas, quando crianca.

Observa-se, no texto a sequir, de Amadeus (Figura 6), que o autor revela facilidade e
gosto em explorar a linguagem metaforica, através de recursos de linguagem como a metafora

e a metonimia.
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Figura 6: — Texto de Amadeus — Mecénica
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As “digressdes metanarrativas”, como diz Larrosa (2010, p. 31) para se referir as
interrupgdes que ele faz em um conto, por exemplo, a fim de comentar ou analisar
determinadas passagens do mesmo, na andlise desse texto as digressbes metanarrativas
passam a ser uma exigéncia. Ao analisar o primeiro paragrafo do texto de Amadeus, verifica-
se que na sequéncia “E interessante a nossa fase de menino. Queremos ver todos de bom*® ao
mesmo tempo”, que, além de se situar, hoje, na fase adulta, é do sexo masculino, dados que ja
o identificam de algum modo. Verifica-se, também que, além de apresentar um juizo de valor
sobre essa fase da vida, essa afirmacdo constitui uma generalizacdo quando se 1€ a sequéncia
do enunciado, pois Amadeus particulariza o comentario: “Pelo menos comigo foi assim...”.

Essa posicdo parece ter sido assumida pela consciéncia da presenga do outro na
prépria constituicdo do discurso, com quem Amadeus dialoga de forma responsiva, abrindo

méo da generalizacdo anterior. Como afirma Bakhtin (2003, p. 297),

Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta” no
sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-
0s como conhecidos, de certo modo os leva em conta.

Nesse sentido, voltemos a Amadeus. As reticéncias em “Pelo menos comigo foi
assim...”’ apontam para certa ambiguidade sobre a sua posi¢do: a intengdo € responder de
antemao a alguma possivel negacdo ou dialogar com um possivel interlocutor, de um lugar
proprio, apenas para dizer como se sentia em relagdo as “coisas” que presenciou ou possuiu?
E interessante notar o efeito estilistico do paralelismo que fecha esse paragrafo: “coisas que
presenciei me chamaram atencdo, coisas que possui me despertaram curiosidade”. Essa ¢é
uma construcdo discursiva que aponta para um dominio da escrita que ndo permite a
generalizacdo quanto a ideia de que os alunos do PROEJA ndo se comunicam eficazmente
pela escrita. Ao contrario, permite verificar um nivel de letramento que vai além da técnica no
uso do cddigo linguistico.

Amadeus desenvolve o texto a partir de uma sequéncia narrativa em que expressa
suas reflexbes sobre o tempo, utilizando-se do recurso da interrogacdo. Nesse sentido,
considere-se o atendimento ao género solicitado, a cronica, no seu aspecto mais inerente: o
tempo. Alias, considerando a crdnica como um género ambiguo, que tanto estd para o
jornalismo como para a ficcéo literéria, ressalte-se a descri¢cdo do pido, em que predomina a
linguagem metaférica numa espécie de prosa-poética, que aponta para um letramento de

ordem literaria: “Meu brinquedo é um bailarino doido quando roda beijando o chéo...”,

%0 SupBe-se que o aluno quis se referir a “tudo de bom”.
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“pousar em cima de outro pido pra brincadeira ficar mais interessante”. Ai, ele da vida e
intencdo ao pido. Note-se o emprego do verbo pousar, depois de “rodar...rodar...rodar”, que
cria uma imagem de sutileza ou leveza, tipica das a¢fes dos bailarinos, embora esse clima seja
rompido com a expressdo mais denotativa e de caracteristica oral: “pra brincadeira ficar mais
interessante .

Amadeus ndo perde o seu objeto de vista, apesar das digressdes, como ocorre no
quarto paragrafo, quando declara que ndo s6 rodava pido e enumera outras brincadeiras,
principalmente ao lembrar: “recebi de mamae carinho, assim como da vez que sofri uma
queda”, “O bom de tudo era os carinhos da maméae que recebia”. Mas, ainda nesse paragrafo,
pensando a perda do seu brinquedo predileto e a queda que sofreu, veio a constatacéo

’

dolorida, sofrida: “Descobri que ndo é sé os pides que caiem”. ESsa passagem lembra a
analise que Larrosa (2010, p. 33) faz sobre as Confissdes de Rousseau: “O mais importante é
como Rousseau adulto conta o fato. E como o eleva a categoria de um trauma iniciatico, de
uma verdadeira expulsdo do Paraiso”.

O “Hoje” assusta-0, pois se contrapde ao passado de menino, e mais uma vez o
elemento tempo passa a ser o foco das suas reflexdes, situadas no século vinte e um, quando
as criancas nao fazem mais piGes e nem tém medo de mula-sem-cabeca. O pido é associado ao
tempo, inicialmente, passando, em seguida, a confundir-se com o préprio tempo, tempo real,
metaforicamente, como diz o autor: “Metaforas de encontros e reencontros que se resumem
na palavra tempo.”, “E agora mais do que nunca, 0 meu pido gira com o tempo e no tempo
em minha memdria metaforicamente o real ”. O texto de Amadeus nos remete ao que Galvani
(2009, p. 18) define, em parte, como cronica: “Trata-se do voo livre da palavra, tdo solta
como na poesia, capaz de elevar o pensamento até os mais distantes confins, estabelecer os
lacos com a realidade ou se perder nas brumas da fic¢ao [...]".

E Amadeus se perde num mergulho, mergulho na prépria consciéncia da existéncia,
atrelada as transformacdes provenientes do tempo, despertada pelo movimento do pido e da
passagem do tempo, passagem que representa as experiéncias vividas de encontros e
reencontros, enfim, de crescimento e amadurecimento traduzidos em perdas e ganhos. Nesse
sentido, Larrosa (op. cit. p. 33) acrescenta a sua analise de Rousseau, a qual parece ter a ver

com a queda e crescimento também do aluno Amadeus:

E foi assim que nossa inocente criatura se fez uma pessoa maior de idade. O motivo
pelo qual as pessoas de maior idade sdo de maioridade é porque esqueceram que
foram criangas, porque sepultaram em algum lugar remoto, de sua consciéncia, a
violéncia que as fez maior de idade.
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E interessante notar como Amadeus trabalha poeticamente a linguagem. Esse jogo de
representacdes poeticas insere o seu discurso notadamente no campo do discurso literario.
Apreciar e valorizar esse trabalho na escola, principalmente no espaco da EJA, parece
bastante urgente, pois esses alunos reclamam de estimulo e de autoestima pelas condicfes de
negacao de direitos sociais a que sdo submetidos. Foi a partir do trabalho com um modelo de
género de discurso, nestes casos analisados, que se pode observar a necessidade de se dar voz
a esses alunos. A cronica parece ter concedido esta autorizacao nesse espaco de a¢do na/com a
linguagem.

Vale, aqui, ressaltar o que Amadeus confessa no terceiro paragrafo: “O tempo
passava e eu crescia mesmo sem querer crescer”. O tempo, neste discurso, parece inexoravel,
implacavel, com vontade propria. E crescer ndao € facil, pois implica maiores
responsabilidades e adeus as ilusdes. No paragrafo sexto, esta implicita toda a contradicdo da
fase adulta, representada metaforicamente no paragrafo anterior, em que a passagem do tempo
e o crescimento distanciam as pessoas das brincadeiras, do mundo mégico, onde se resolvem
problemas sem muitas palavras, sem operacdes matematicas complexas, onde tudo € possivel,
isto €, passa-se a vivéncia de um mundo complexo e sem magia, onde “tudo tem seu prego
material ou emocional”.

Agora, ndo se tem uma visao externa do pido, uma vez que Amadeus descobriu que
“moramos dentro de um pido”, 0 pido € 0 mundo, que gira. Nesse mergulho, metaforico, no
interior do pido, parte do mundo passa a todo do mundo, metonimicamente. Mas é também, e
principalmente, um mergulho no interior da sua propria consciéncia em que Amadeus reflete,
numa espécie de pensamento em voz alta: “E eu que chorei quando perdi meu brinquedo
predileto”. Os efeitos, ou marcas de subjetividade no texto de Amadeus, sdo surpreendentes.
Ele trabalha tanto o aspecto da temporalidade como das suas subjetividades, suas impressoes
e estados emocionais, a partir de jogos de linguagem que vdo da simples metafora a
metonimia, inclusive, talvez ndo conscientemente, a alitera¢do e assonancia, como em “perdi
meu brinquedo predileto”, num estilo muito préprio, representados por uma expressao
singular notavel.

O que parece marcar o discurso de Amadeus é a oposi¢do centrada no binémio
mundo infantil/mundo adulto, apontada mais explicitamente como magia/realidade,
simplicidade/complexidade. Percebe-se a complexidade do hoje, que € tanto espaco como
tempo, na ultima frase do texto: “Hoje 0 pido de quem um dia foi crianga gira mais do que

nunca” E mais uma vez Amadeus surpreende com a complexa construg¢do: “Hoje o pido de
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guem um dia foi crianga.” Mas, o que de fato gira? “O mundo gira ou o0 pido gira...” Na sua
memoria, espacos e tempos se confundem.

E curiosa a relacdo que Amadeus estabelece entre a imagem de si mesmo
(BAKHTIN, 2003, p. 349) crian¢a/pai, o0 pido e o filho. Aqui e agora, o papel social de pai o
leva a cuidar do filho, assim como a crianca deve cuidar do seu brinquedo, no seu caso,
quando crianga. No entanto, ha uma projecao a partir da imagem: “E a cara que 0 meu pido
fazia, meu filho faz. E sua face diz: Pai vem cuidar de mim”. Essa voz ndo ¢ a do filho, na
verdade sdo muitas as vozes que se confundem ou se alternam de acordo com o papel social
assumido nos tempos e espacos. Sao vozes proximas, que soam concomitantemente. Amadeus
é tudo isso na sua incompletude: crian¢a, ele mesmo e o filho, adulto, pai. Papéis sociais que
se constituem e se institucionalizam pela linguagem.

Ja o texto de Arthur (Figura 7), além de saudosista em relacdo a sua infancia,
apresenta, também, a sua preocupacdo com o filho, evidenciando, assim marcas deixadas

pelas brincadeiras de infancia.

Figura 7: Texto de Arthur (sem titulo) - Eletrotécnica
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Fonte: (PROEJA, 2010)

A memoria de Arthur, das brincadeiras com o pido, quando crianca, tanto Ihe trouxe
saudosas lembrancas como também o fez refletir sobre esse brinquedo quando dado a uma
crianga de apenas quatro anos, o seu filho. Pela sua experiéncia, essa brincadeira, embora
prazerosa e divertida, oferece riscos até mesmo para quem sabe joga-la. Larrosa (2002, p.
21) diz que

Quando fazemos coisas com palavras, do que se trata é de como damos sentido ao
gue somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas,
de como nomeamos o que vemos Ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos
0 gue nomeamos.

Nessa perspectiva, 0 autor sugere que as palavras com gque nomeamos 0 que
acontece sdo mais que meramente palavras. Considerando a palavra “experiéncia” como
relativa ao que nos passa ou toca, é desse lugar da memdria que assoma uma das
experiéncias vividas por Arthur e que também responde a pergunta que ele mesmo se faz:
“[...] porque escondi? (o pido). A sua experiéncia de infancia resultou, por um lado, no temor

de que a falta de habilidade com esse objeto pudesse machucar o filho: “Ja pensou ele
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rodando pido com quatro anos? N&o queiro nem pensar.” E, por outro, o desejo de ensinar
ao filho “Mas quando ele estiver mais velho [...]".

A memoria de Arthur também o transporta para um tempo e espaco em que nao se
precisava de muita coisa para brincar. Diferente de hoje, em que as criangas tomadas por um
excesso de informagdo e atividades ndo exercem os sentidos num “gesto de interrup¢do” que
possibilite que algo lhes acontega ou toque, pois a experiéncia, como diz Larrosa (op. cit, p
19), “[...] requer suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir 0s
olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro [...] e dar-se tempo ¢ espago”.

Arthur lembra do prazer “de rodar pido com os amigos todos quase da mesma
idade, vizinhos e parentes”. Ainda, segundo esse autor (op. cit.), “o sujeito da experiéncia é
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um sujeito ‘ex-posto’”. Como diz Arthur, na sua €poca de infancia, ndo existia maldade e
havia muita unido. Certamente, essa convivéncia aparentemente pacifica e de comunhéo
contribuiu para que ele e seus amigos se constituissem em sujeitos de experiéncia, pois
tornaram-se disponiveis e abertos, expuseram-se ao prazer e ao risco de se machucarem. E,
pois, partindo dessa vivéncia que Arthur, hoje, mostra-se preocupado com o presente que a
avo deu ao neto, seu filho, mas que também ndo abre médo de ndo sé ensinar essa brincadeira
como também “fazer com que ele conheca os brinquedos que fazia sucesso no passado, meu
e de outras pessoas, que brincavam com coisas simples e prasserosa principalmente o pido”.

Sobre a experiéncia no sentido de “paixdo”, na perspectiva de uma certa
heteronomia ou responsabilidade com o outro, o que, para Larrosa (op. cit. p. 26), implica
pensar “[...] uma liberdade dependente, vinculada, inclusa, fundada ndo nela mesma mas
numa aceitacao de algo que nao sou eu e que por isso, justamente, ¢ capaz de me apaixonar”
pode nos levar a compreensdo sobre a preocupacdo de Arthur com o que pode acontecer ao
seu filho pequeno, tendo em vista essa relacdo de experiéncia que é ter um filho. Como ja
afirmado anteriormente, o0 sujeito da experiéncia, definido como um sujeito passional, ndo
quer dizer que ele seja incapaz de conhecimento, compromisso ou acéo, pois ele tem sua
prépria forca, que é expressa em forma de saber, o qual se da na relacdo conhecimento e vida
humana, e em forma de préxis, diferente da experiéncia da técnica e do trabalho, como
afirma Larrosa (2002, p. 26), ja que o sujeito da experiéncia estd aberto a sua propria
transformacéo.

Tal como Arthur, Marina (Figura 8) desloca-se do foco do objeto para falar de uma

figura importante na sua vida e formacéo.
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Figura 8: Texto de Marina — Refrigeracdo
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Marina centra-se na figura do pai, esta lembrada a partir de um artefato tecnoldgico:
o velho radio. A autora comenta que o pai “toda noite tinha por costume ouvir o “Reporter
Esso” na PRA-8 Radio Clube de Pernambuco .

Certeau (2009), ao refletir sobre a producdo dos consumidores, aponta para as
possibilidades e a necessidade de se analisar o uso que o0s grupos ou individuos fazem das

representacdes e dos comportamentos sociais, e exemplifica:

[...] a andlise das imagens difundidas pela televisdo (representacdes) e dos tempos
passados diante do aparelho (comportamento) deve ser completada pelo estudo
daquilo que o consumidor cultural “fabrica” durante essas horas e com essas
imagens. O mesmo se diga no que diz respeito ao uso do espago urbano, dos
produtos comprados no supermercado ou dos relatos e legendas que o jornal
distribui (op. cit. 38).

A ideia de que o consumidor cultural “fabrica” relaciona a uma producao

racionalizada uma outra produgado qualificada de “consumo” astuciosa, dispersa:

mas a0 mesmo tempo ela se insinua ubiguamente, silenciosa e quase
invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por ordem econémica dominante (op. cit.
39).

Em outras palavras, os usuarios nem sempre sdo submetidos as representaces ou
leis impostas, mas ndo podendo fugir delas, delas fazem outra coisa, ndo as rejeitam ou
modificam, mas pela sua maneira de usé-las, subvertem a ordem. Nesse sentido, a
representacdo que o pai fazia sobre esse noticiario era de que era muito importante e essa
representacdo foi assimilada pela filha, que, a pedido do pai, passou a adotar 0 mesmo
comportamento: ouvi-lo toda noite, quase colados ao aparelho.

Comenta Marina que aprendeu com o radio a ouvir o que realmente interessa e
acrescenta na sua vida. Quanto a esse comentario, a0 que parece, ja que era tdo crianca,
mesmo tendo as explicacdes do pai sobre as noticias, Marina ndo alcancava a dimenséo
desse transmissor como aparelho politico-ideolégico do governo. Ao mesmo tempo,
considera-se que o pai, ao traduzir-lhe o significado das noticias veiculadas, produzia nas
suas enunciagdes equivocos provocados ndo s6 pela péssima transmissao radiofénica como
pelo jogo de apropriacdo ou reapropriagdo do sistema linguistico, tendo em vista as suas
proprias referéncias e visdo de mundo, como afirma Certeau (op. cit. p. 40): “Supde-se que
[...] os usuarios ‘facam uma bricolagem’ com e na economia cultural dominante, usando
inimeras ¢ infinitesimais metamorfoses da lei”, adequando-a ou aproximando-a aos/dos seus

préprios interesses e regras.
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Assim, o velho rédio, pela assimilacdo por parte dos familiares do que representou
para o pai, tem passado para outras geracdes, ja tem um novo herdeiro, o neto, filho de
Marina. Ressalte-se, no entanto, que a época do pai era diferente da de Marina quanto as
relacBes culturais de tempo e espaco, assim como sera outra com referéncia ao neto, o que
certamente deve produzir outros efeitos de sentidos quanto a representacdo desse objeto.

No texto de Alvares (Figura 9), ha também um deslocamento. Mas isso ele ja
anuncia em seu titulo, uma vez que ele parece se apegar a consigna da atividade de escrever
algo sobre o passado. Ele expressa, paradoxalmente, o otimismo ou determinacdo do autor,

mesmo diante das interdi¢cdes impostas.

Figura 9: Texto de Alvares — Refrigeracio
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Fonte: (PROEJA, 2010)

Essa producdo apresenta, de inicio, uma ambiguidade provocada por uma construcéo
sintatica que resultou num sentido, provavelmente, ndo desejado por Alvares, protagonista da
narrativa: ”No meu passado sempre eu lembro com muita saudades”. A questdo é que ele esta
no presente e essa construcdo o coloca, linguisticamente, no passado. Podemos tentar explicar
essa construcdo, partindo mesmo do carater do género narrativo em que nao € raro iniciar-se a
sequéncia com uma expressdo temporal, geralmente preposicionada: “No passado”, “Nos
tempos de”, “Em tempos remotos” etc.

A linguagem, que materializa o seu discurso, considerando aspectos linguisticos,
mostra que esse aluno ndo teve muitas experiéncias significativas em termos de praticas
escolares quanto ao uso da lingua escrita. E como essa competéncia ndo € algo que se
processe exclusivamente nas instituicGes de ensino, mas é também adquirida através de
praticas, atividades que acontecem desde o ambiente familiar, como a formacdo dos pais, 0s
habitos de leitura, 0 contato com materiais escritos, as interacbes com as diversas midias e
produtos na sociedade, observa-se que também essas praticas e interacdes ndo foram
guantitativa ou qualitativamente significativas para desenvolver nesse sujeito certas
competéncias para melhor se fazer enunciar pela escrita.

Provavelmente, por ter seus estudos interrompidos em algum momento da sua
trajetoria de escolarizagdo, o narrador, estando no momento da enunciacdo, em sala de aula,

desempenhando o papel de educando, tenha considerado oportuno voltar-se para a narragéo
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das suas primeiras e marcantes vivéncias escolares. Evocam-se, entdo, a figura da professora e
as dificuldades que experimentou na sua iniciacdo as letras, como pegar 0 nome errado no
quadro de nomes, em mais de uma situacéo, quando solicitado pela professora.

No entanto, apesar das tentativas frustradas ele se diz otimista e capaz de superar as
dificuldades: “mas nada disso mim abalava eu era otimista na quilo que sides respeito a
superacdo, a minha persctiva de crescimento nos estudos cada vez mais cresia no meu
interior”. Essa revelacdo nos leva a refletir sobre as praticas escolares a que esse sujeito foi
submetido. Pelo visto, a escola em que esse aluno estudou as primeiras séries nao dispunha
para os educandos materiais escritos, ou ndo se procediam as praticas de leituras necesséarias
para a compreensao e uso de estratégias proprios da lingua escrita. Conhecendo a realidade do
sistema publico de educacdo no pais, em que as estatisticas andam na contraméo da qualidade
e a favor de melhores indices quanto a alfabetizacdo, muitos educandos sao elevados a série
seguinte sem, no entanto, ter demonstrado real aprendizagem dos contetdos programados e
ministrados. Situacdo pouco questionada pelos pais, nas mais das vezes analfabetos ou com
pouca formacéo escolar.

Enfim, as lembrancas circunscrevem-se ao ambiente escolar, mesmo quando se trata
de diversdo, das festas juninas, em que ele queria ser o rei, s6 conseguindo quando o pai
comprou todas as rifas. E curioso o discurso desse sujeito: € como se ele tivesse uma absoluta
necessidade de dizer a si mesmo que pode superar as dificuldades, isto €, ndo é ao seu
interlocutor que de fato interessa esse seu desejo de acreditar em si mesmo, mas a si mesmo,
numa espécie de escuta de si mesmo, da sua (in)consciéncia, como forma de, de fato, produzir
as mudancas necessarias na sua vida, pois, embora ele adote um discurso otimista, 0 que
narrou aponta para a incompletude, ndo finalizacdo, nao realizacdo pessoal, e nisso a escola
(os estudos?) parece ter fundamental importancia.

No texto de Dante (Figura 10), ocorre também algo semelhante no titulo. O foco se
coloca em momentos do passado. Mas ele ndo faz das dificuldades financeiras um lugar de
lamento. Ao contrario de Arthur, parece ter sido um tempo feliz e harmonioso.
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Figura 10: Texto de Dante — Refrigeracdo
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Esse enunciado é revelador de varios elementos da identidade do aluno Dante. S&o
muitas as marcas de subjetividade que nos dao a “conhecé-lo”. Da sua identidade temos logo
no inicio do texto a indicacdo da idade, 55 anos; de um dos papéis sociais, é pai de um filho
de 19 anos, um dos seus interlocutores, a quem da voz, utilizando o discurso direto,
alternando as vozes, usa “disse” ¢ “perguntei” para estabelecer 0 didlogo que se realiza entre
ele e o seu filho.

A alusdo a essa conversa serve de mote para o desenvolvimento do tema abordado: a
sua infancia. Ressalte-se, ndo sobre um objeto, mas sobre a prépria infancia no que se refere
as condicdes de vida, sua e da familia, em contraste com os dias de hoje, tempo simbolizado
pela referéncia temporal “H& poucos dias atras” Interessante notar, também, que as falas se
iniciam com uma interjeicdo “A” (Ah), seguida de um vocativo, “A pai”, “A meu filho”.
Diferente de outras interjeicdes, que poderiam nos reportar a outras condi¢des/estados, essa
nos transmite uma impressdao de pesar, lamento, auséncia, reforcada pelo tempo/aspecto
verbal da forma do futuro do pretérito “gostaria” que aparece nas duas falas, do filho e do pai,
a primeira com relacdo ao presente, a segunda, com relacdo ao passado. A experiéncia de vida
de Dante, provavelmente de uma vida, além da infancia, mais sacrificada, leva-o a contestar o
desejo do filho.

A sua posicdo é de negacdo explicita ao desejo do filho, no que concerne a ter a
idade do pai, ndo ao que o filho de fato coloca como inquietacdo: o desejo de ter a idade do
pai por essa representar um estagio da vida em que 0s sujeitos, na maioria, ja construiram seus
alicerces e tém uma vida estabilizada economicamente. O que acontece é que a abordagem do
filho faz emergir no pai as lembrancas de um ideal de vida situado na infancia (tempo
passado), num sitio afastado do centro da cidade (lugar), “onde tudo era simples, saudavel e
gostoso”. O ambiente rememorado aproxima-Se do ideal bucolico, da vida afastada da
civilizagdo agitada e materialista. Remonta a Rousseau e a sua teoria do “Bom Selvagem”, em
gue 0 homem em contato com a natureza é puro e ingénuo.

Ao contrério da vida natural e simples do campo, a civilizagdo desvirtua o0 homem: o
homem civilizado perde de sua esséncia natural ao adotar os costumes, as modas impostas
pelos regimes sociais. Na sociedade moderna o homem é escravizado pelo capitalismo, é
obrigado a trabalhar cada vez mais para dar conta das exigéncias do mundo moderno. E mais
uma vez o paraiso parece perdido, como em Amadeus. Desta vez, ndo houve uma queda
explicita, narrada ou contada, mas, certamente, a experiéncia num centro urbano, como
pedestre da cidade, o fez tropecar e desviar, deixando suas marcas espaciais, de lugares e

cenarios, bem impressas. Essa condicdo parece explicar o seu desejo, numa visdo romantica,
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de retorno ao passado, de fuga ao presente, num momento de reflexdo que mostra a sua
incompreensdo, em certa medida, de como as atividades lGdicas das criancas de hoje nédo
comportam as brincadeiras de antigamente: “jogar bola no meio da rua, empinar papagaio,
jogar bola de gude brincar de pido e outras brincadeiras saudaveis que hoje ndo existem
mais”, j& que no espaco urbano essas praticas parecem interditadas.

O terceiro paréagrafo, predominantemente descritivo, traz imagens de quando ele
tinha de 8 a 10 anos. Idade em que, para o enunciador, “guardamos na memoria coisas que
jamais esquecemos sejam boas ou ruins”. Moravam as margens de um rio vizinho a uma mata
atlantica, tomavam banho nesse rio, onde também as familias lavavam a roupa e cuja agua era
utilizada para quase tudo, pois para beber utilizavam a &gua da cacimba. Comenta,
criticamente, que hoje o rio nem existe mais, € apenas um riacho de aguas poluidas. Aqui, 0
discurso tende a ser ideoldgico no sentido de preservacdo da natureza, da consciéncia da
destruicdo do meio ambiente, incorporando, assim, outras vozes, das quais se faz emissor.

No quarto paragrafo, Dante relembra que os tempos eram dificeis para os pais, que
trabalhavam numa fabrica de tecidos, cujo salario ndo dava para o sustento da familia. No
entanto, a situacdo era amenizada, pois, no sitio, plantavam vérios dos alimentos que
garantiam a sobrevivéncia da familia, como complementacdo do que o exiguo salario ndo
comportava: “no sitio... tinha muitas fruteiras, plantavamos, macaxeira, banana doce, inhame
e Varios tipos verduras, para complementag¢do da alimentagdo da familia”. H&, ao que
parece, uma certa conformacdo com relacdo a situacdo de adversidade financeira, mas, na
verdade, percebe-se que com astlcia, manipulam o espaco a seu favor.

A vida, que se apresentava, de fato era muito simples, apesar disso, Dante néo
lastima as condigdes financeiras, tendo em vista as circunstancias, ainda que muito cedo,
incluido nas atividades da familia, “plantdvamos”, forma verbal que o inclui como agente
participante dessa atividade familiar de producdo de bens de consumo para a propria
subsisténcia, e, portanto, desde cedo assumindo responsabilidades de forma disciplinada, com
horarios que vao desde as 5 horas da manhd, para cuidar dos afazeres, aos horarios da escola e
do lazer, ao anoitecer. Observa-se, claramente, a condi¢do de trabalho a qual Dante, assim
como outros sujeitos da EJA, é submetido logo cedo, ainda crianga. O fato de ter de ajudar a
familia no seu sustento, certamente, o desviou dos estudos, colocando-o, hoje nessa
modalidade de ensino da EJA.

Mas, voltando as memdrias de Dante, parecem memaorias muito vivas de um tempo
em que a televisdo era em preto e branco, como parece ter sido a vida restrita, longe da cidade

grande, iluminada por neon multicor. Mesmo em preto e branco, a televisdo era um bem que
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nem toda familia tinha condigdes de ter: “depois assistir um pouco de televisdo preto e
branco, em uma Unica casa nas redondezas”, ai assistiam aos seriados da época como
Fantasma, Zorro, Perdidos no Espaco. Interessante notar que assistir a esses seriados nédo
fosse uma questdo de escolha, meramente, mas 0 que era imposto para as criancas pela midia.
Mistura-se realidade e ficcdo. Aliés, esse € um aspecto digno da cronica, pelo seu carater
hibrido, em que se joga denotacao e conotacgdo, isto é, realidade e ficcéo.

Entdo, com todo o avango tecnoldgico e globalizacdo que se verificou nas Ultimas
décadas e todas as mudancas sociais provocadas por um capitalismo exigente, e tendo em
vista que o enunciador desse texto, hoje com 55 anos, criou-se e desenvolveu-se num
ambiente em que suas vivéncias apontam para um mundo ndo tdo tecnologizado e
globalizado, em que a familia, a solidariedade e a simplicidade eram importantes como bases
de sua formacdo humana, a esse sujeito s resta lamentar o “Paraiso Perdido”, em que tudo
parecia muito bem ordenado e harmonioso, e a consciéncia, que sO se adquire através das
interrrelacdes historico-sociais, de que aquele tempo ndo volta mais: “Ha como era bom o
tempo de crianca, que ndo volta mais”. Tanto que ndo ha referéncias, no texto a sua vida
presente, além das informacdes sobre a idade e de que tem, pelo menos, um filho. O fato de
aos 55 anos estar frequentando a escola, num curso de nivel médio, e profissionalizante, nos
leva a concluir que esse aluno teve interdicbes na sua escolaridade, provavelmente pelas
condigdes financeiras e de ter de trabalhar para assumir a familia.

Ja o texto de Miguel (Figura 10), mostra a capacidade inventiva das criancas,

ingenuidade, mas também astucias nos jogos infantis, mostradas na analise do texto.

Figura 11: Texto de Miguel — Mecénica
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Curiosamente, 0 nosso personagem, no primeiro pardgrafo, parece querer mostrar
que esta “antenado” com a modernidade, ao descrever 0 objeto encontrado ao abrir a gaveta,
uma lanterna, a partir dos recursos tecnoldgicos que o caracterizam: “LEDS”, “aprova
d*agua”, “regulagem de foco”, “pisca lateral” , isto é, mostrar certo conhecimento ou
familiaridade (nivel de letramento) na area da tecnologia. Podemos entender que esse tipo de
letramento é resultante de préaticas sociais e interacBes cotidianas exigidas pela sociedade
contemporanea, em que as informagdes atingem mesmo 0s ndo escolarizados, ou com pouca
escolarizagdo, como consequéncia da globalizagéo.

A expressdo “quase que fala” nos remete ao poder da criagdo: antes, divina; hoje,
humana, que, por sua vez, remete a escultura de Davi, de Miguel Angelo, artista do

renascimento italiano, cuja perfeicdo levou o seu mecenas a dizer: “Fala”, numa alusdao a
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criacdo divina em que Deus usou o verbo para dar vida a Adao. Podemos entender que ha, em
certa medida, apologia a tecnologia.

Ainda, no primeiro paragrafo, fica evidente que o personagem Miguel é um sujeito
socialmente ativo, trabalha. O pertencimento, posse ou apropriacdo de um espaco ou status
social relacionado ao universo do trabalho pode ser constatado ao referir-se & mesa de
trabalho: “minha mesa de trabalho”.

Mas voltando ao nosso protagonista, a visdo da lanterna o desloca do “hoje” e do
ambiente de trabalho para um tempo guardado na memoria e evocado pela presenca do objeto
encontrado na gaveta. Ele diz que a lanterna chamou a sua ateng&o. Isso ndo se deu por acaso,
mas pela importancia que esse objeto teve num momento de sua infancia, como uma
experiéncia de exploracdo, descobertas, de construcdo de conhecimentos e consequentemente
crescimento pessoal.

Essa “viagem” a outro espago e tempo ¢ marcada pelo articulador sequencial “Foi ai
que...” tipico das narrativas, o qual pode apontar para uma desestabiliza¢do no estado presente
para indicar uma mudanca de foco, um comecar, um outro estagio de consciéncia em que 0
passado é objetivado pela linguagem, pelo discurso como constitutivo do sujeito e por ele
constituido.

A partir do terceiro paragrafo, ele passa, entdo, a descrever a sua singular
experiéncia. Note-se que ele abre esse paragrafo com a forma verbal “Faziamos”, forma
plural que implica a presenca, participagcdo de outros sujeitos, “eu e alguns moleques”. Dessa
forma, experiéncia singular pelo fato de ser Unica para cada sujeito, mas coletiva no sentido
das interacdes e trocas de experiéncia para a constru¢cdo de um objetivo. Ainda nesse
paragrafo, observamos que um dos aspectos dessa interacdo que alimenta a brincadeira é o
espirito competitivo dessas criangas: “e até tinhamos algumas disputas para ver quem fazia
melhor”. A brincadeira consistia em fabricar as lanternas, mas essa brincadeira era motivada
também pelo desejo de se mostrar o melhor e mais criativo na produgdo desses artefatos:
“chegavamos ao absurdo de disputar qual lanterna iluminava mais”.

“Hoje”, ele avalia esse impulso como “absurdo”, e explica, absurdo porque “todos
usavam sO uma vela, pois nossas maes ndo liberavam mais que um toco de vela para cada
um”. O protagonista parece, hoje, compreender, ja que todos competiam em condicOes de
igualdade, com um toco de vela, a ilusdo e a fantasia que os movia na infancia e que néo
cabem mais no seu mundo presente, isto é, no espago urbano. Aqui, é interessante apontar a
presenca das mées como elemento regulador, que imp&e limite & brincadeira, mas que

também néo interfere diretamente nas experiéncias dos filhos. Longe dos olhos das maes,
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provavelmente ocupadas com os afazeres domésticos, elas ndo tinham tanto controle sobre as
brincadeiras, que seguiam a vontade.

E evidente o nivel de brincadeira que realizavam, isto ¢, do jogo: os participantes
obedeciam as regras e as imposicdes para atingirem o melhor nivel de producédo, sujeitos,
inclusive, a perda de pontos. As lanternas eram feitas de lata, “mas ndo era qualquer lata, era
a que tinha maior brilho”. Se a lata ndo fosse de leite “Ninho”, o concorrente ja perdia ponto.
Isso aponta para um certo nivel de exigéncia, organizacdo e discernimento que essas criangas
ja demonstravam. Todo o processo de fabricacdo das lanternas é descrito pelo personagem em
detalhes, evidenciando o grau de inventividade e, ao mesmo tempo, de disciplina que
caracterizavam a brincadeira, ou “luta” (batalha, labuta?): “Era o dia todo nessa luta de
produzir as lanternas, com alguns cortes, furos, arranhdes e queimaduras”.

Mesmo sendo uma brincadeira, para atingirem o seu objetivo, submetiam-se aos
sacrificios e consequéncias, representados pelos danos fisicos suportados em prol de um
objetivo, o qual ndo se esgota na producdo das lanternas e nas disputas, pois, segundo o
narrador, “iamos a segunda parte da brincadeira, que era a caca de ra”. Brincadeira que se
desenvolve dentro de um matagal, as margens de um corrego, ao lado do campinho. E s6
nessa passagem que o cenario, a paisagem local aparece. A figura da mée volta ao cenario da
narrativa para trazé-los de volta a realidade doméstica.

Em todo o caso, essa experiéncia lembra o que se colocou no texto da Figura 2,
Carrinho de lata, em que, por falta de condi¢des financeiras, as criancas, astuciosamente,
tendem a buscar alternativas, via sucata, para improvisar, via inventividade e criatividade,
seus proprios brinquedos.

Apesar das condi¢cbes precarias em que esses alunos se desenvolveram, o tempo-
espaco de suas memdrias representa experiéncias vividas marcantes, evidenciadas pelo
saudosismo, hoje, de um tempo que ndo volta mais, de brincadeiras simples e convivéncia

solidaria, expresso em tom coloquial e afetivo, por vezes, poético.
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CONSIDERACOES FINAIS: A(O) FINAL, O QUE AINDA RESTA DIZER

Ao fazer uma retrospectiva sobre os motivos que levaram a realizacdo deste estudo, €
possivel destacar que a relacdo estabelecida com os alunos do PROEJA/IFPE, enquanto
professora de Lingua Portuguesa no referido Programa, foi um dos mais relevantes. Diante
das inimeras atitudes e falas por parte de alguns professores do IFPE, que assumiram turmas
do PROEJA, pode-se dizer que ter a oportunidade de vivenciar esta experiéncia, mais que um
desafio, foi a oportunidade de rever conceitos e até mesmo preconceitos sobre a modalidade
de EJA. Um exercicio duplamente exigente quando se leva em consideracdo que a funcéo do
professor de Portugués é ensinar a lingua materna. Nesse caso, depara-se com a possibilidade
de repensar, inclusive, o que é aprender a escrever na instancia escolar que tem um olhar
congelado pelo portugués padrédo. Isso significa que toda avaliacdo dos alunos costuma ser
realizada a partir do que esta lingua imaginariamente representa. Em tese, isso se torna uma
armadilha especialmente para os alunos cuja trajetoria escolar ja se mostra tdo repleta de
caminhos sinuosos, pelos mais diversos condicionantes sociais e culturais.

Assim, o PROEJA que deveria se constituir como uma oportunidade para todos
aqueles que, de algum modo, foram barrados no percurso de sua escolaridade, bem como de
inclusdo social pelo ensino de base propedéutica integrada a técnica de boa qualidade nos
Institutos Federais, esbarra nas legislagdes e politicas reducionistas quanto a universalizacao
do direito a educacdo através de parca contrapartida financeira e ofertas de vagas insuficientes
para a demanda pela educacdo de jovens e adultos ndo ou pouco escolarizados. A despeito dos
avancos que se imprime com a institucionalizacdo do PROEJA, h4 uma luta que ainda ndo se
faz vencida quando se trata de pensar uma educagcdo que ndo negue o saber de alunos
trabalhadores. Ou seja, ao pensar um curriculo que estabeleca uma integracdo entre
conhecimentos gerais e especificos para uma formacdo técnica, € imperioso ter uma
concepcdo de educacdo como pratica social e cultural.

Além disso, esse tratamento dispensado aos Programas de alfabetizacdo, ao longo da
trajetéria da EJA, como mostra 0 estado da arte da educacdo de jovens e adultos,
principalmente para os alunos trabalhadores, tem contribuido para ressaltar a dualidade que
vem marcando, desde sempre, a sociedade brasileira, sobretudo quando se trata do direito a
educacdo de qualidade: escolas secundarias académicas e superiores para 0s abastados e
escola primaria e profissional para aqueles que ndo gozam de uma situacdo econémica

sustentavel, reforcando, ainda, o preconceito e a exclusdo social desses sujeitos.
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O trabalho realizado com os alunos do PROEJA-IFPE, centrado nas escritas do
género cronica, parte do componente curricular Lingua Portuguesa nos primeiros periodos dos
trés cursos mantidos pela Instituicdo: Eletrotécnica, Mecéanica Industrial e Refrigeracdo e Ar
Condicionado, considerou a importancia dos géneros discursivos para as praticas sociais de
comunicacgéo, tendo em vista o que afirma Bakhtin (2003), que todas as esferas da sociedade
operam com géneros discursivos, diariamente, nas mais diversas atividades humanas de
comunicacdo. Nesse sentido, foi possivel verificar os efeitos produzidos pelo género crénica
na exposicdo destes alunos que, em muitos momentos, se veem invisibilizados pelas
instituicdes de ensino.

O género proposto, portanto, possibilita a expressdo mais espontanea, subjetiva e, por
gue ndo dizer, poética, tal como a de Rubem Braga que foi apresentada aos alunos. Em que
pese a situacdo escolar, e a insisténcia de determinados professores de que tudo na escola seja
convertido em modelo e/ou exercicios mecanicos, a cronica cumpriu o seu papel de ser deleite
para olhares e escutas impertinentes daqueles alunos. Esperava-se que os alunos, de acordo
com a proposta apresentada, fizessem um contraponto entre um objeto antigo, infenso a
mudancas, e um objeto atual bastante modificado pelas inovagdes tecnologicas, numa visao
critica, como sendo a &nsia de mudanca inerente ao ser humano. Mas, contrariando a propria
consigna dada como mote para a escrita das cronicas, os alunos, de modo surpreendente,
foram além. Na verdade, eles puderam lancar voos com as palavras que, sobejamente,
passeavam na cronica de Rubem Braga. Permitiram-se ser alcados por algo que parecia mais
forte no texto desse autor: os sentidos metaféricos. Capturados por esse sentido, os alunos
puderam mover-se, tacitamente, com astucia, no jogo ludico da linguagem.

E, deste modo, destemidos, lancaram-se ao jogo. Inverteram a posi¢do: de meros
repetidores a possuidos pela/da lingua. Uma curiosa surpresa quando se pensa que, assumindo
0 lugar de professora de Lingua Portuguesa, sé resta ter um olhar atento a procura de erros
gramaticais. Sendo assim, os textos produzidos pelos alunos do PROEJA/IFPE mudam a
l6gica da professora. Ainda que, inicialmente, resistisse em reconhecer os escritos como
legitimas crbnicas (se assim parecia ser necessario), numa leitura posterior viu-se impedida de
negar gque todos os textos tém ares de cronica. Ou seja, ndo podia deixar de reconhecer que
havia uma escrita criativa, cuja subjetividade, pela via da linguagem, favoreceu o sujeito dar
asas a manifestacdo de sua singularidade e, sobretudo, de sua cultura, um lugar de pura
identidade.

A exemplo da cronica de autoria de Rubem Braga, os alunos ndo consideraram o fato

de o objeto ser ou ndo infenso a mudancas. Contrariando as possiveis expectativas, ndo
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apresentaram posicionamento critico sobre o tema proposto. Mas, valendo-se de suas
experiéncias e de seu lugar social, criticaram a modernidade tecnolédgica que inibe a
inventividade e criatividade das criancas de hoje. Falaram de um tempo de dificuldades
financeiras e sacrificios em que se desejavam “coisas” simples, sendo a bicicleta 0 objeto
mais caro.

Brinquedos como pipa, bola, pido, bonecos (presentes) foram citados. Brinquedos e
brincadeiras, alguns, hoje, ndo praticados entre as criancas urbanas: carrinho de lata, pido,
pipa (sem cerol), etc. Ressalte-se que ndo parecem, os alunos, de uma infancia téo distante. A
evidéncia é que a situagdo financeira, social e cultural determina os objetos e brincadeiras

vivenciadas por esses sujeitos.

Os carrinhos de lata eram uma coisa que pertencia mesmo as criangas pobres, 0s
mais humildes, as criangas vindas de familias mais abastadas ndo sabem nem nunca
saberam como € ter um brinquedo feito por suas préprias méos e a ajuda dos outros
colegas. Mas ta ai uma coisa que agente sé valoriza depois de velho.

Ou,

Quando menino vivia numa modesta casa da periferia de uma pequena cidade, ndo
tinha avo, avd, tia, tio, primos, mas tinha um grande sonho. Como toda crianca
brincava, caia, sorria frequentava escola e era muito feliz, dentro das condic¢Ges da
sua familia, muito humilde.

Ou, ainda,

Na vila Boa Esperanca vivia uma menina chamada Ana que sonhava ser
participante de um Programa de calouros, porém, ela ndo tinha vestes adequadas
para a ocasido.

Mesmo que alguns alunos ndo tenham atingido o objetivo da proposta apresentada,
inclusive no que concerne as caracteristicas da cronica, a expressdo das suas subjetividades
aflorou de forma significativa, sem davida como efeito provocado por esse género. Fato que
chamou a atencdo de forma surpreendente pela postura dos alunos de posicionarem-se
abertamente sobre suas experiéncias vividas na infancia. Experiéncias vividas, no sentido do
que toca, emociona, produz sentidos, saberes e transforma (Larrosa, 2002). E que, também,
mostram as “astacias” e “estratégias” empreendidas para realizar os “desvios” necessarios a
sobrevivéncia nesta sociedade marcada pela antagonia entre os fortes, que detém o poder
(intelectual, financeiro, de decisdo, de consumo) e fracos, que acabam por valer-se de certas
“operagdes” ou praticas para manipularem, via “desvios’ o que lhes é imposto ou interditado
(CERTEAU, 2009).

Como sujeitos da EJA, muitos dos tragcos dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos, os quais, por circunstancias adversas, principalmente financeiras, tiveram que parar

0s estudos, para sO mais tarde darem continuidade, essas marcas muitas vezes aparecem
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descritas nos textos, mesmo que implicitamente. Nesse sentido, os escritos produzidos por
esses alunos situam-nos num contexto de exclusdo e de sérias interdigdes ai reveladas.

Na perspectiva de contribuir para que esses sujeitos, alunos do PROEJA, sejam
visibilizados nas praticas escolares como sujeitos de experiéncia e saberes, 0s quais precisam ,
devem ser considerados nas préaticas escolares, a partir do que eles mesmos revelam de suas
vivéncias, espera-se que este trabalho possa contribuir para que, pelo menos, 0s professores
de lingua portuguesa criem espacos para as suas vozes, tantas vezes silenciadas,
principalmente, pelos professores das areas técnicas, cujas praticas pautam-se pela técnica e

praticidade, relegando, em certa medida, o aspecto humano desses alunos.
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APENDICE A- QUESTIONARIO
12 Parte: Dados Pessoais

1- Em que bairro (ou cidade do interior) vocé mora?

2- Sexo: Masculino () Feminino ()
3- Idade — VVocé se situa em que faixa etaria?

A ()18 a 24 anos

B () 25a30anos

C () 31a40anos

D ( )41 a50anos
E()51a60

F ( ) Acima de 61 anos

4- Estado Civil: () solteiro(a); ( ) casado(a); ( ) divorciado(a); ( ) separado(a)

5- Tem filhos? ( ) Sim ( ) Ndo Se tem filhos, quantos?

6- Trabalha?
()Sim ( )Nao ( )Séestudo ( ) No momento estou desempregado/a

7- Voceé recebe algum tipo de bolsa de estudos? ( ) Sim () Néo

Em caso afirmativo, cite:

8- Se trabalha, que profissdo ou ocupacédo exerce? Em que ramo?

Cite, por favor:

9- E um trabalho formal ou informal?

10- Que forma de lazer e entretenimento vocé costuma ter nas horas de folga?
() Assistir TV () Irapraia ( ) Barzinho () Leitura () Dancar
( ) Outros Citar:

11- Ha quanto tempo vocé parou de estudar?

12- Por que vocé deixou a escola regular anteriormente?
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13- Indique a série em que VOCE parou.

14- Vocé esta satisfeito com o curso do PROEJA que vocé estd atualmente cursando no
IFPE? Justifique sua resposta.

15- Em que medida o curso integrado que vocé fazendo através do PROEJA € importante para

sua vida pessoal e profissional?

22 Parte: Dados sobre o0 ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa

1- Qual é a importancia que vocé atribui ao ensino/aprendizagem de Portugués?

2- Em que situagdes vocé utiliza a lingua escrita no seu cotidiano?

3- Quais séo 0s géneros textuais que vocé escreve/lé fora da escola? Por qué?

4- Que tipo de leitura vocé costuma fazer? Com que objetivo?

5- Em qual (quais) da(s) habilidade(s) abaixo vocé tem mais facilidade? Pode assinalar até
duas alternativas.
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A () Ouvir e Compreender B ( ) Escrever C () Gramatica
D () Leitura e Compreensao E ( ) Conversagdo F () Vocabulério

6- Em qual (quais) habilidade(s) vocé tem mais dificuldade? Pode assinalar até duas
alternativas.

A () Ouvir e Compreender B ( ) Escrever C () Gramatica
D () Leitura e Compreensao E ( ) Conversagdo F () Vocabulério

7- Que nota vocé atribuiria a vocé mesmo/a na matéria de Portugués? Justifique.

8- Se vocé fosse professor(a) de Portugués, que contetdo privilegiaria como necessarios?
Justifique.

9- Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa que nao foi perguntada?
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ANEXO A - Texto de Rachel de Queiroz

TEXTO
As cronicas revelam minha biografia

Eis ai um punhado de crbnicas — género literario que quase se poderia dizer
que é peculiar a literatura brasileira. Pelo menos, é voz geral que a cronica, tal como
a fazemos aqui, é realmente coisa nossa.

Sou uma contumaz usuaria do género, s6 na “Ultima pagina” da revista O
Cruzeiro fiz cronicas durante trinta anos cravados: do inicio de 1945 até quando a
revista fechou, em 1975.

Sera talvez a cronica o género literdrio mais confessional do mundo. Pois o
cronista, quase invariavelmente, tira o tema dos comentarios que faz do seu proprio
cotidiano, ou do assunto do dia no pais, na cidade, no seu bairro. Até da sua casa, da
sua estante de livros. Quando vém me importunar com a exigéncia (que eu detesto)
de escrever minhas memorias, a resposta que dou € sempre a mesma: quem quiser
me saber a biografia, leia as minhas crénicas. Pela data e local de cada uma, ja ha
uma informacéo. E tudo que comento, que canto e que exploro, foi tirado do meu
dia-a-dia: 0 menino que me trouxe uma flor, o espetaculo de teatro a que assisti, as
memodrias de infancia, as lembrancas e apelos do Ceara, sempre me cantando no
sangue. E os fatos politicos, ja que sou essencialmente um animal politico, sempre
me interesso apaixonadamente por tudo que acontece nessa area, seja na minha
provincia, no meu municipio, no pais ou no resto do mundo.

Também os sentimentos, as angustias e esperancas, alvorogos de coracao,
saudades, perdas, promessas, e alegrias, tudo isso aparece na crénica, aberta ou
disfarcadamente — compete ao leitor inteligente desvendar nas entrelinhas. Ou
constatar na frase aberta. [...].

Leiam, pois, este punhado de cronicas e vao desculpando. O leitor € que

assume, realmente, 0 nosso juizo final. (Grifos nossos)

(QUEIROZ, Rachel de. Para Gostar de Ler 17: Cenas brasileiras. 92 edi¢do, 12 impressdo. Editora
Atica, S&o Paulo — SP, 2003).



